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A EXPANSAO DAS ESCOLAS NORMAIS DE RIBEIRAO
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FURTADO,Alessandra Cristina(Faculdade de Sertaozinho/Sao Paulo;
Faculdade de Itapolis/Sao Paulo).

Com o propésito de contribuir para a histéria da formag¢ao docente no Brasil, 0
presente texto trata da expansao das escolas normais no estado de Sao Paulo, com énfase na
cidade de Ribeirao Preto, no periodo de 1928 a 1946. Para desenvolver este trabalho de carater
historico-documental, foi necessario recorrer a leis, documentos oficiais e particulares encontrados
nos arquivos das antigas escolas normais, artigos de jornais localizados no Arquivo Histérico
Municipal de Ribeirdo Preto e depoimentos de antigos professores.

No estado de Sao Paulo, nas duas primeiras décadas do século XX, havia escolas
normais somente em Guaratingueta, Botucatu, Campinas, Itapetininga, Piracicaba, Casa Branca,
Sao Carlos, Pirassununga e duas na Capital, todas elas mantidas pelo governo estadual. Tal
circunstancia sé se alterou com a implantagéo da Lei a de n®. 2.269, de 31 de dezembro de 1927,
que permitiu a iniciativa particular e os municipios abrirem cursos normais na condicao de escolas
normais livres, com possibilidade de serem equiparadas as oficiais de mesma natureza, situacao
esta que, por muito tempo, os legisladores paulistas resistiram em adotar por temerem o
crescimento da rede escolas normais privadas em ritmo acelerado, apesar de ser uma pratica
comum em outros estados brasileiros como Minas Gerais e Bahia, desde o inicio do século XX.
Essa lei foi justificada pelo governador Julio Prestes como uma medida adotada para solucionar a
caréncia de professores primarios e, sobretudo, para expandir 0 ensino primario na zona rural
(Mascaro, 1956; Peres, 1966; Tanuri, 1979, 2000; Almeida, 1993). De fato, essa lei veio a atender
as inumeras solicitacoes feitas principalmente por parte de muitos municipios, desde o inicio do
século XX, em nome do direito de criar uma escola normal.

A reforma promovida pela Lei a de 2.269, de 31 de dezembro de 1927, de um lado,
possibilitou um rapido desenvolvimento quantitativo de escolas normais livres, tanto na capital
qguanto no interior, absorvendo um niumero cada vez maior da populacao constituida principalmente
pelo elemento feminino, contribuindo assim para resolver o problema da caréncia de professores
para o exercicio do magistério primario nas diferentes regides do Estado (Tanuri, 1979). Por outro
lado, provocou um crescimento desordenado dessas instituicbes, carentes de qualquer
planejamento o que, na andlise de Carlos Mascaro (1956), nenhuma administragéo posterior
conseguiu remediar. Em 1928, por exemplo, em apenas um ano, foram criadas 13 escolas normais
livres, portanto mais que o dobro das 10 escolas normais publicas/ oficiais entdo existentes no
estado de Sdo Paulo.
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A CRIACAO DAS PRIMEIRAS ESCOLAS NORMAIS EM RIBEIRAO PRETO/SP

No contexto de expanséo das escolas normais paulistas promovidos pela Lei de
1927, que foi instalada em 1928, a primeira instituicdo de formacao de professores primarios na
cidade de Ribeirao Preto, anexa a Associa¢ao de Ensino. Também, nesse momento, instalaram-
se mais treze escolas normais particulares em todo o estado, sendo que doze delas estavam no
interior, em cidades localizadas em diferentes regides, como Amparo, Araraquara, ltu, Jaboticabal,
Jau, Limeira, Lins, Lorena, Piracicaba, Ribeirdo Preto, Rio Claro, e uma na Capital.

E bem verdade que uma breve retomada na histéria do ensino normal paulista e da
educacao em Ribeirao Preto permite compreender que a criacao da primeira escola normal ocorreu
tardiamente na cidade. De fato, pode-se dizer que a instalacao tardia de uma instituicdo de formacéo
de professores primarios em Ribeirdo Preto esteve associada tanto a razées externas quanto
internas ao contexto da cidade. Na sua andlise sobre o ensino normal no estado de Sao Paulo,
entre 1890-1930, Leonor Tanuri (1979) apontou que, embora a instalacdo de escolas normais
tenha se processado em direcao a regides mais afastadas da Capital, a escolha de suas sedes
nao parece ter sido subordinada a critérios de planejamento de zonas mais amplas e mais distantes
de estabelecimentos ja existentes, onde existiam as maiores dificuldades. No seu entender, o
processo de criagao e localizacao desses estabelecimentos foi orientado por critérios alheios aos
interesses puramente educacionais, vale dizer, 0 que guiou esse processo foram questdes politico-
eleitorais. Divo Marino, um ex-professor e diretor da Escola Normal Oficial de Ribeir&o Preto lembrou
que:

0 municipio, apesar de sua importancia econdmica no cenario estadual, e
diferentemente de outras cidades do interior paulista, ndo recebeu uma escola normal, nas primeiras
décadas do século XX, pelo fato de ter recebido no lugar um Ginésio do Estado, mais ligado as
Ciéncias (entrevistado em 10/04/2006).

Essas consideragdes permitem levantar hipoteses sobre a criagao tardia de uma
escola normal em Ribeirdo Preto, motivada de um lado por questdes ligadas aos interesses da
politica estadual e de outro, a propria estrutura da rede escolar do municipio. No entanto, cabe
apontar que Ribeirdao Preto deteve uma condicao favoravel no cenario politico do estado, desde o
final do século XIX e, por essa razao, e talvez somente por esta, é que o referido professor pondera
que, apesar de haver uma influéncia ligada a politica, o principal motivo esteve vinculado a existéncia
do Ginasio do Estado.

A instalacao tardia de uma instituicado de formacao de professores primarios em
Ribeirdo Preto repercutiu de forma peculiar no contexto educacional da cidade. Isso pode ser
claramente percebido na presenga significativa da clientela feminina matriculada no ensino
secundario, em uma época em que a Unica profissdo bem aceita socialmente para as mulheres
era o magistério. Diferentemente do que se verificou na Capital e em outras cidades do interior
paulista, o Ginasio do Estado em Ribeirdo Preto despontou com uma posi¢cao de vanguarda no
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campo da instrugdo secundaria feminina pois, em 1924, a instituigdo conseguiu se colocar a
frente de 222 estabelecimentos estaduais de ensino secundario: do total de 566 matriculas
femininas, 162 pertenciam ao referido Ginasio. Em relacdo aos rapazes havia 169 matriculas
masculinas, o que evidenciava um equilibrio entre as vagas preenchidas por um e outro sexos.
Alguns anos mais tarde, em 1930, o numero de mocgas entre os “propedeutas” era de 30,
aproximando-se do numero de rapazes, que era de 33; entre 0s “bacharéis” chegou a ultrapassa-
los, constando de 28 matriculas femininas por 24 masculinas. De um lado, tal condicao foi favorecida
mais imediatamente pela auséncia de uma escola normal oficial ou particular na cidade. Por
outro, o desenvolvimento econémico-social do municipio desencadeou mudangas na atmosfera
cultural de Ribeirao Preto, transformando os habitos de pensar da populagcédo, emergindo dai o
motivo basico do interesse feminino por estudos secundarios ministrados em instituto oficial — a
formagéo no Ginasio — porque, além do prestigio social e da possibilidade de ingresso no ensino
superior, poderiam também concorrer a profissées de padrédo elevado (Peres, 1979).

Em 1930, dois anos apés a criacdo da Escola Normal anexa a Associacao de
Ensino, o segundo estabelecimento de formacao de professores primarios foi instalado em Ribeirdao
Preto, anexo ao Colégio Santa Ursula. Neste mesmo ano, considerando todo o estado de Sao
Paulo, foi aberta outra escola normal na cidade de Agudos, portanto, apenas duas escolas. Percebe-
se, que nesse momento, houve uma queda no numero de autorizacdes de funcionamento dessas
instituicoes, se for comparado com o ano de 1928, quando foram instalados treze estabelecimentos
dessa natureza no estado (Mascaro, 1956). De um modo geral, pode-se dizer que tal redugéo
esteve vinculada ao fato do Decreto-Lei n® 4.600, de 30 de maio de 1929, ao regulamentar a Lei de
1927, ter adotado maiores exigéncias para a criacao de novas escolas normais pertencentes as
iniciativas privada e municipal como:

Investigar no lugar as condi¢des de escola e de obediéncia a orientagédo didatica
emanada da Diretoria geral. Além do inspetor responsavel pela fiscalizacao de cada escola nor-
mal livre, cujas funcdes ficavam explicitadas no Decreto, instituiram inspetores especiais para
orientar o ensino da Musica, Desenho, Ginastica e Trabalhos Manuais, bem como um inspetor
geral que visitasse freqientemente as escolas (Tanuri, 1979, p. 211).

Desse modo, 0 governo instituiu novos requisitos no processo de equiparacao,
tornando-o mais rigido, principalmente em relagdo as visitas de inspegéo nas instituicdes, que
passaram a ser mais sistematicas.

Embora houvesse diferencas entre as Escolas Normais da Associacdo de Ensino
e as do Colégio Santa Ursula, pelo fato da primeira se direcionar tanto a formacdo docente de
homens quanto de mulheres, e a segunda voltar-se exclusivamente ao publico feminino, pode-se
dizer que a instalagdo dessa outra instituicao na cidade fez com que o ensino normal ganhasse
mais relevo na rede escolar do municipio que, até entao, era dominada quase que prioritariamente
pelos interesses na instrugao secundaria promovida pelo Ginasio do Estado (Peres, 1979). Assim,
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o contexto educacional de Ribeirdo Preto foi favorecido, bem como o da regiéo, pois nessa época,
ainda eram raros 0s municipios que possuiam uma escola normal. Nas proximidades de Ribeirdo
Preto sé havia estabelecimentos dessa natureza em Araraquara e Jaboticabal, mas, do ponto de
vista geografico, ndo eram localidades vizinhas do municipio, como era o caso de Sertdozinho e
Cravinhos.

Em geral, foram essas duas escolas normais que contribuiram para a formacao de
professores primarios por mais de uma década em Ribeirdo Preto pois, entre os anos de 1930 e
1944, nao houve ainstalagéo de outras instituicbes dessa natureza na cidade. Como jé foi lembrado,
mesmo em todo o estado de Sdo Paulo, o periodo foi marcado por avangos e retrocessos no
processo de criagao de novas instituicdes, em razao das normas rigidas estabelecidas em torno
da criacao e da equiparacao das escolas normais livres as oficiais, inicialmente, no Decreto-Lei n®
4.794, de 17 de dezembro de 1930, de Lourengo Filho e, posteriormente, no Decreto n® 5.846, de
21 de abril de 1933, relativo ao Cédigo de Educagéo, instituido por Fernando de Azevedo. Além
disso, o referido Cdédigo foi além das determinacdes estabelecidas pelo Decreto de Lourenco
Filho, controlando de forma acentuada, por um curto periodo de tempo, o crescimento das
instituicdes de formacao de professores primarios de denominagéo “livre”, impedindo a equiparag¢éo
de novas além das existentes e das que estivessem sob regime de fiscalizacao prévia (Mascaro,
1956; Tanuri, 1979).

ADECADA DE 1940 EAINSTALACAO DE NOVAS INSTITUICOES DE FORMACAO
DE PROFESSORES PRIMARIOS NA CIDADE DE RIBEIRAO PRETO/SP.

Com a reforma consubstanciada pelo Decreto-Lei n®. 14.002, de 25 de maio de
1944, foi aberto o caminho para a instalagéo de novas escolas normais em todo o estado. Desse
modo, o referido Decreto favoreceu a criagao de instituicdes de formagao de professores primarios
nas cidades de Capivari, Barretos, Olimpia, Marilia, Lins, Avaré, Sorocaba, Laranjal Paulista, Ribeirdao
Preto, Birigui, Santos, Sao José do Rio Pardo e Penapdlis.

Das 13 cidades beneficiadas com criagdo de instituicbes de formacédo de
professores por meio do Decreto-Lei de 1944, Ribeirdo Preto foi a Unica cidade de todo o estado
de Sao Paulo, que recebeu dois estabelecimentos dessa natureza, enquanto todas as demais
foram favorecida com apenas uma escola. Foi notavel observar que, nesse momento, o ensino
normal voltou a crescer em Ribeirdo Preto, com a instalacao das Escolas Normais do Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora e do Colégio Progresso. Nesse aspecto, pode-se dizer até mesmo
que o crescimento desencadeado na rede escolar da cidade pelo referido Decreto favoreceu de
forma mais acentuada o desenvolvimento do ensino normal, do que os ocorridos no final da década
de 1920. Acredita-se que, de um lado, essa situacao esteve relacionada ao fato do municipio néo
ter uma escola normal por mais de uma década. Por outro, ao crescimento da populagéo local e
regional que fez com que aumentasse a demanda escolar e a procura pelos cursos de formacéao
de professores primarios, notadamente por parte das mulheres que, nessa época, era a clientela
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dominante nas escolas normais.

E importante lembrar, ainda que, entre 1940 e 1944, as cidades mais préximas de
Ribeirdo Preto e que possuiam escolas normais eram Araraquara, Jaboticabal, Bebedouro, Franca,
Batatais e Jardinopolis (Mascaro, 1956). Nota-se que a maioria dos estabelecimentos de formagéo
de professores primarios situados nas proximidades de Ribeirdo Preto pertencia a iniciativa privada,
a excecgao da Escola Normal de Franca, que era da competéncia do poder publico estadual, o que
mostra que o ensino normal nessa regido era dominado pelo setor particular e, por conseguinte,
igual a outras regides do interior e da prdpria capital, como observou Mascaro (1956). Outro ponto
que merece ser destacado € o fato de nessas localidades ndo haver mais que uma instituicao
dessa natureza. Além desses aspectos, cabe ressaltar, também, que entre as cidades situadas
proximas a Ribeirao Preto, Jardindpolis era a Unica que estava nas areas de limite com o municipio,
pois todas as demais se localizavam em territérios mais distantes.

Isto posto, Ribeirao Preto estava numa situagao bastante favoravel em relagéo ao
curso de formacao de professores primarios pois, de um lado o municipio contava com quatro
escolas normais, que representavam mais da metade dos estabelecimentos existentes entre os
seis municipios destacados e, por outro, a existéncia de uma Unica instituicdo situada na cidade
vizinha, tornava a procura pelas escolas normais ribeirdo-pretanas mais acentuada. Junte-se a
isto a oferta de um maior nUmero de vagas e as opcdes oferecidas por cursos normais voltados
exclusivamente a formacao docente feminina com orientagao catélica, e outros direcionados tanto
para o publico masculino quanto para o feminino, com orientag¢ao leiga. Pode-se dizer entao que,
nesse contexto regional, Ribeirdo Preto era o centro urbano que mais contribuia para a formagéo
de professores primarios.

Com o movimento de expansao do ensino normal publico desencadeado no estado
de S&o Paulo a partir de 1945, a cidade de Ribeirdo Preto foi favorecida com a instalagao de sua
primeira Escola Normal Oficial. Desde ha muito tempo, os ribeirdo-pretanos vinham pleiteado a
abertura deste estabelecimento, como mostra os trechos do artigo do Jornal “A Tarde”:

Uma das velhas aspiracdes locais é sem duvida a de ser obtida para Ribeirao
Preto uma Escola Normal Oficial, que viesse servir a sua elevada finalidade. Alias, na visita feita a
esta cidade pelo prof. Sud Menucci, esse desejo foi mais uma vez levantado, em discurso feito na
Associacao de Ensino, pela presidente do Clube de Sociologia, mostrando a necessidade frisante
de tal melhoramento que nao era apenas para servir a cidade, mas a regiao.

Domingo ultimo, na Escola Préatica de Agricultura, o sr. Fernando Costa apéds ouvir
o prefeito de Ribeirdo Preto, os sindicatos trabalhistas e associagdes de classes, em que todos
chamavam atencao para que se efetuasse tal medida, em oragao publica, declarou que “nao tinha
receio em gastar dinheiro com o0 ensino e por isso um dos primeiros atos seria a criacdo da
“Escola Normal Oficial de Ribeirdo Preto”. A fim de ultimar as demarques sobre o importante
assunto, seguiu ontem para Sao Paulo o Dr. Alcides A. Sampaio, prefeito municipal, que ali tratara
nao s6 desse como de outros de interesse geral para Ribeirdo Preto. (Jornal A Tarde, de 1 de
agosto de 1945, p.1)
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Nessa época, as cidades mais proximas de Ribeirdo Preto que possuiam uma
escola normal publica eram Franca e Taquaritinga (Mascaro, 1956), localidades situadas a mais
de cem quildbmetros de Ribeirdo Preto, o que servia para reforcar os argumentos a favor da
instalagdo de uma escola normal publica em uma regidao marcada pelo predominio da iniciativa
privada na formagao de professores primarios.

Foi nesse cenario, pontuado por reivindicagcdes da populacao ribeirdo-pretana e
pela atuacao do poder local que, no final de 1945, o secretario da Educacao do Estado de Sao
Paulo Dr. Jorge Americano assinou o documento de criagdo da Escola Normal Oficial de Ribeirao
Preto (Jornal “A Tarde”, 01/09/1945 de 1945), que foi aberta em 1946 na cidade. Neste mesmo
periodo, foram criadas mais 7 escolas normais, das quais 6 eram publicas e, 1 privada, em
diferentes cidades do estado como: Sao Paulo, Jundiai, Sorocaba, Piraju, Espirito Santo do Pinhal
e Sao José do Rio Preto (Mascaro, 1956).

Em linhas gerais, pode-se concluir que 0 movimento de expansédo do ensino nor-
mal proporcionado pela Lei a de n®. 2.269, de 31 de dezembro de 1927, desencadeou um rapido
desenvolvimento quantitativo de escolas normais livres, tanto na capital quanto no interior paulista.
Apesar do Decreto-Lei n®. 4.600, de 30 de maio de 1929, Decreto-Lei n®4.794, de 17 de dezembro
de 1930, de Lourengo Filho e Decreto n® 5.846, de 21 de abril de 1933, relativo ao Cédigo de
Educacao, instituido por Fernando de Azevedo, terem estabelecido normas rigidas quanto ao
processo de criacdo e equiparacao das escolas normais livres as oficiais, as instituicoes de
formacao de professores primdrios ainda conseguiram crescer em todo o estado de S&o Paulo,
entre o final dos anos de 1920 e inicio dos anos de 1940. Ao todo, de 1928 a 1946, passaram a
funcionar 79 escolas normais, sendo 56 livres/equiparadas e 23 oficiais/publicas.

Ainda foi possivel verificar que mesmo com o0s avancos e retrocessos ocorridos no
processo de instalagdo das escolas normais no estado de Sao Paulo, a cidade de Ribeirdo Preto,
entre os anos de 1928 a 1946, conseguiu constituir uma rede de instituicbes de formagao de
professores primarios e se tornar o maior centro regional do nordeste paulista na formagéao docente
voltada para o magistério primario. Assim, a expansao da rede de escolas normais em Ribeirao
Preto, abriu oportunidades de prosseguimento dos estudos para os concluintes do Curso Ginasial,
com perspectivas de ingresso no magistério primario, principalmente para as mulheres que
compunham a clientela dominante dessas institui¢coes.
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FORMACAO DOCENTE NA PRIMEIRA REPUBLICA NO
BRASIL: CONSIDERACOES SOBRE A CRIACAO
DA ESCOLA COMPLEMENTAR DE PIRACICABA'

CHIARELI,Clarice Pavan(UNIMEP)

INTRODUGAO: ACONSTRUCAO DA ESCOLA PRIMARIA REPUBLICANA

Com a instauracao da Republica, os ideais da elite para se fazer do pais um lugar
com uma identidade casada com o ocidente em tradi¢ao e civilidade, precisava inicialmente criar
condi¢des para o sufrdgio universal. Ou seja, a criacdo da Republica pedia instituicdes que
legitimassem esse novo sistema entre os populares, sendo que a educacao foi quista como um
dos caminhos principais para estabelecer esse contato e também disseminar os valores que
eram considerados em consonancia com o Velho Mundo.

Esses valores, tidos como capazes de regenerar o Brasil anular a identificacdo
com o atraso e ignorancia que caracterizava a sociedade brasileira, se apoiardao nos fundamentos
positivistas e irao influenciar a esséncia dos principios da Educacao no Brasil em seus
diversificados aspectos. Nesse sentido, vale ponderar sobre a questdo da Educagédo na
Modernidade no Brasil, sobretudo, acerca da cultura vigente no periodo.

A época era de tornar o Brasil uno, coeso. Uma patria com uma identidade a ser
difundida nos outros paises do Ocidente. Esta busca pela nacionalidade respondia aos anseios
de uma elite que pretendia divulgar a civilizagcao aqui efetivada e em plena sintonia com a Europa
industrializada. Isso, apesar da aparente barbarie que o povo mestico e a natureza selvagem
revelavam nos registros dos viajantes (artistas, pesquisadores, literatos europeus) que eram
difundidos no exterior. (BRESCIANI, 2001).

Os ideais republicanos, com a proposta de afastar a selvageria e instaurar
definitivamente a civilidade, ofertaram uma especial atencao aos populares que seriam o alvo
para a domesticacado planejada. A escola entra como espaco para disciplinar esse grupo e sera
apresentada para o povo como a ponte que o colocara de frente com uma vida de liberdade. Esta
idéia sinalizava tanto entusiasmo a ponto de fazer os mais desprovidos sonhar em um dia assumir
uma empresa ou mesmo serem presidente do pais. (NUNES, 2000). (grifo nosso)

Quanto a escola esta, no inicio do século XX, apresentava trés elementos de base
para a organizagao escolar: a moral, a higiene e a estética. De acordo com Nunes (2000) esses
fatores eram diariamente trabalhados na escola. Cada aluno tinha uma ficha e participava de um
pelotdo que tinha tarefas higiénicas a serem cumpridas. As fichas individuais continham alternativas
sobre sua rotina que o aluno preenchia sem poder mentir afirmando, por exemplo, se havia tomado
banho com agua e sabao, se nao havia mentido (“nem brincando”), se andava sempre calcado e
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com roupas limpas, etc. (NUNES, 2000).

Essas fichas eram guardadas com a professora e eram mensalmente
encaminhadas para a direcao da escola para o inspetor e para o médico de cada distrito. A
finalidade era fazer cada crianga incorporar algumas normas de condutas e formas de uso do
corpo na esfera privada e na publica. O controle era exercido entre as criangas, por elas proprias.
Quando alguém era considerado “bom aluno”, cabia a ele conferir e examinar os seus colegas.
(NUNES, 2000, p.385).

Ao final do século XIX muitos indicios dessa transformagéo, trazida posteriormente
pelo “escolanovismo”, efervesciam na rotina burocratica escolar. Os inspetores apresentavam
em seus relatérios algumas referéncias padrdes analisadas na escola, tais como: se a crianga
ocupava o lugar central na agao educativa; a importancia atribuida a higiene no processo disciplinar
da conduta e do corpo do aluno; o nivel cientifico escolarizado dos saberes e suas extensdes
sociais; o estimulo atribuido a intuicdo, observagao e a construgao do conhecimento do discente.
(VIDAL, 2000).

Segundo Vidal (2000) o ensino, nesse periodo, era aplicado de forma diferente a
anterior. Era denominado intuitivo porque deslocava sua forma de apreensao do “ouvir” para o
“ver”. Janos anos 20, as preocupagdes estavam voltadas para estimular o aluno a agir na producao
do proprio saber, era articulado o “ver” e o “fazer”. (grifo nosso).

No comeco da Republica foi introduzido o ensino graduado na forma dos “grupos
escolares”, transformando o processo de alfabetizagao. Era denominado como “curso preliminar”
para criangas de 7 a 12 anos. A escola complementar também era graduada e funcionava em
prédio diferente do curso preliminar. Tinha sua estrutura parecida com a grammar school
americana, fazendo o intermédio entre o ensino preliminar e o0 ensino secundario, sua estrutura foi
concebida como uma “segunda” parte do ensino primario, a duragao do curso era de 4 anos.

Muitas das escolas foram pensadas como “escola — modelo”, quase que um
laboratério experimental para teorizar a forma de se fazer a democratizagéo do ensino. Nesse
processo, a institucionalizacdo do saber foi feita transferindo as aulas dos espacos caseiros para
um lugar especifico voltado a alfabetiza¢ao que é a escola primaria.

Em 1907 a escola priméria (maioria) ja tinha uma sé classe com um professor
responsavel por ela, os alunos estavam em diferentes niveis de graduacao e as aulas eram com
cinco horas de duragdo. (RIBEIRO, 1978). No Ensino Médio a maioria das escolas era privada,
com apenas algumas publicas. O conhecimento era transmitido nos seus resultados finais, sem
apresentagao do método cientifico aplicado em sua produgao. O ensino do conhecimento cientifico
era praticamente difundido como os de bases literarias. (RIBEIRO, 1978)

1 — A ESCOLA COMPLEMENTAR E A ESCOLA NORMAL: ESPACOS PARA
FORMAGCAO DE PROFESSORES PRIMARIOS ATE 1911

A Escola Complementar republicana, até 1911, foi implementada imersa no contexto
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politico e sociocultural apresentado na introducao deste trabalho. Inserida no d&mbito do ensino
primario ela foi construida com o objetivo de ser um curso complementar, como o préprio nome
diz, ao curso preliminar. O curso preliminar era obrigatério para criancas de 7 a 12 anos de ambos
0s sexos que deveria ser ministrado em escolas preliminares regidas por normalistas ou
complementaristas e suas auxiliares. Por sua vez, o curso complementar, com duragéo de quatro
anos, destinava-se aos alunos habilitados no curso preliminar e deveria ser ministrado em escolas
complementares. (SOUZA, 1998, p. 44)

A partir de 1911 as escolas complementares foram transformadas em escolas
normais primarias que se tornaram praticamente as responsaveis pela formagao do magistério
primario. Vale destacar que nesse momento ocorre uma valorizagao social do professor e o inicio
da profissionalizagcao do magistério primario, aspectos significativos nas transformacoées
educacionais verificadas no final do século XIX no Estado de Sdo Paulo. (SOUZA, 1998)

Segundo Souza (1998, p. 61),

A importancia dada a educacgao popular nesse periodo propiciou a
constituicdo de representacdes sobre a profissdo docente na qual o
professor passou a ser responsabilizado pela formacéo do povo, o
elemento reformador da sociedade, o portador de uma nobre missao
civica e patriética. Era pelo professor que se poderia reformar a escola
e leva-la a realizar as grandes finalidades da educacéo publica.

Ainda, durante os primeiros governos do Estado republicano em Sao Paulo, houve
grandes investimentos na formacgao dos professores e na valorizacdo do magistério por meio da
reforma da Escola Normal, bem como na concessao de melhores salarios aos professores. “Fo-
ram sobretudo incisivos na conclamacgao moral do magistério, ressaltando-o como apostolado e
sacerdocio”. (SOUZA, 1998, p. 62)

Ao considerar que a questao posta sobre o ensino complementar restringia-se a
uma preocupacao com a formagéo do aluno no decorrer desse ensino, a Republica precisava de
professores para alfabetizagdo popular. (grifo nosso).

Com a urgéncia em se ter um corpo docente para as escolas preliminares que ja
estavam sendo inauguradas no interior paulista, fez-se necessario fazer uma producao rapida de
docentes. A medida adotada pelo governo para solucionar esse problema foi transferir para as
escolas complementares (segundo grau do curso preliminar) a formacao de professores para o
ensino preliminar.

Essa medida descaracterizou a Escola Complementar que tinha como objetivo
inicial formar o discente para ele no segundo grau se preparar no ensino do magistério. Acabou
criando uma dualidade: por um lado o ensino complementar que era um pouco mais profundo que
0 ensino preliminar e por outro lado a Escola Normal com um ensino mais aprofundado que o
elementar.

De acordo com Tanuri (apud SOUZA, 1998) a Escola Normal formou 1188
professores, sendo 314 homens (26,48%) e 872 mulheres (73,52%). As Escolas Complementares

IX CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE EDUCADORES - 2007 11
UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO



Historia da formacgéo docente no brasil

formaram 2382 profissionais, sendo 840 homens (35,26%) e 1542 mulheres (64,74%). Desse
modo os professores formados pelas escolas complementares eram os maiores responsaveis
pela instrucao primaria nas instituicoes publicas do Estado de Sao Paulo. (SOUZA, 1998, p.67)

As Escolas Complementares tinham sua grade de ensino compreendendo as
seguintes disciplinas: “portugués, francés, moral e educacao civica, nogdes de historia, geografia
universal, historia e geografia do Brasil, aritmética elementar e elementos de algebra até equacdes
do 2°. Grau, geometria plana e no espacgo, nocdes de trigonometria e de mecanica, astronomia
elementar, agrimensura, nogoes de fisica e quimica experimental e histéria natural, nogdes de
higiene, escrituragao mercantil, nogées de economia politica para homens e economia doméstica
para mulheres, desenho a mao livre, topografico e geométrico, exercicios militares, ginastica e
trabalhos manuais.” (SOUZA, 1998, p.66-67)

Como podemos perceber, nenhuma disciplina era especifica do magistério. Essa
parte da formacao era feita com a pratica de ensino em escola-modelo ou grupos escolares
designados pelo governo. (SOUZA, 1998, p.67).

Ao serem comparadas com as Escolas Normais, as Escolas Complementares
eram consideradas de baixo custo porque era contratado um unico professor polivalente, assim
como no ensino preliminar, o qual era responsavel de lecionar todas as disciplinas a cada ano do
curso. Ou seja, dado o elevado numero de disciplinas e a amplitude cultural na qual elas estavam
comprometidas, o0 que se percebe é que o conhecimento trabalhado em classe deixava muito a
desejar por ser um unico profissional responsavel por todo ele.

Profissionais da area do magistério, na época, fizeram inUmeras criticas ao ensino
da escola complementar. Isso porque o profissional saia da escola complementar com um pouco
a mais de saber que o aluno da preliminar e praticamente sem contato, a nao ser teérico, com
atividades propostas no curriculo. Muitas vezes a escola ndo possuia aparelhagem, por exemplo,
para a pratica da educacgao fisica ou mesmo laboratérios para disciplinas especificas que
solicitavam esse espago.

No momento em que a escola complementar perde suas caracteristicas iniciais e
adquire o compromisso de formar professores para o ensino primario, ocorrerd uma distorgao no
projeto de formagao de professores que indica também as fragilidades do projeto republicano
para o sistema educacional. Ou seja, por um lado a instituicdo de exceléncia com o ensino Nor-
mal, por outro lado, a precariedade do ensino proposto na escola complementar.

As escolas modelos acabavam por tornarem-se verdadeiras aberra¢cdes quando
comparadas com as escolas do ensino publico no geral. Elas eram absurdamente equipadas e
difundiam uma imagem de inovacédo e de adoracdo ao republicanismo que destoavam e nao
carregavam os problemas que as outras instituicdes de ensino enfrentavam em suas realidades.
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2 - ESCOLA COMPLEMENTAR EM PIRACICABA: AINAUGURAGCAO DAESCOLA
NORMAL PRIMARIANO INTERIOR PAULISTA

Elias Netto (2003), em sua obra intitulada Memorial de Piracicaba: Almanaque 2002-
2003, destaca que a Escola Complementar de Piracicaba foi criada em 1897 para formar
professores para o ensino primario, tendo como primeiro aluno matriculado José Martins de
Toledo. “Possuia, entdo 12 anos e foi aprovado nos exames de admissao, ao lado de Adolfo Carvalho,
Dario Brasil, Felinto de Brito, Joaquim da Silva Nunes, Joaquim Diniz, José Henrique de Menezes,
Querubim Fernandes de Sampaio.” (ELIAS NETTO, 2003, p. 271)

Criada, a Escola Complementar de Piracicaba foi instalada de forma festiva em 21
de abril de 1897, por decreto de Dr. Bernardino de Campos. Em fevereiro deste mesmo ano foram
nomeados para as duas se¢des feminina e masculina os professores Antonio Alves Aranha e sua
esposa D. Escolastica do Campo Aranha. “Segundo editorial da Gazeta de Piracicaba de
14.03.1897, a Escola Complementar ja havia matriculado mais de trinta alunos e seu Diretor
estava recebendo do Governo as mobilias e trastes necessarios”. (TORRES, 2003, p. 201)

Importante dizer que Piracicaba sempre foi considerada um centro educacional
respeitavel. Durante anos se destacou na area de educagao pelo nimero de suas escolas e pelo
grande numero de intelectuais tendo varios prédios publicos edificados a partir do novo governo
republicano.

Em 1897, por exemplo, sua historia registra a doagéo do imével onde funcionou “a
Sociedade Propagadora de Instrugédo de Piracicaba — organizagédo fundada em 1890 e extinta em
1896 — para que ali o governo estadual instalasse a primeira Escola Complementar de Piracicaba
e também do Estado. Tratava-se de um edificio de caracteristicas neo-classicas.” (ELIAS NETTO,
2003, p.384).

Além disso, Miss Martha Watts, em 1882, ja havia fundado o Colégio Piracicabano
que era uma escola particular confessional para meninas. Esta educadora metodista escrevia
com freqliéncia cartas a seus superiores e amigos nos Estados Unidos. Em uma das cartas ela
relata o cotidiano da cidade em relagdo aos habitos de trabalho, aos costumes empregados na
vida social, a educagao das meninas na escola e até mesmo sobre conversas e diversdes dos
moradores da cidade. (MESQUITA, 2001 apud Elias Netto, 2002, p. 10)

Em relagcéo ao universo educacional da cidade, Torres (2003) enfatiza que ao final
do século XIX o nome de Piracicaba ja vinha se projetando no Estado de Sao Paulo. Alguns nomes
sdo frequentes nas citacdes acerca da histéria educacional da cidade, dentre eles, lavradores
empresario como Luiz Vicente de Souza Queiroz que, além de ser o primeiro na industria de
tecidos e na iluminacao elétrica em Piracicaba, lutara por uma Escola Pratica de Agricultura.
Outros setores no campo educacional também surgiram como a Escola na Fazenda Pau d’Alho,
na zona rural, que em margo de 1898 ja funcionava regida pelo professor Antonio de Oliveira.

De acordo com Torres (2003, p. 202)
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(...) uma nova sociedade denominada Sociedade Egualitaria fundada
por iniciativa de um grupo de negros, entre 0s quais se contavam José
Francisco Lazaro, Hermégenes da Conceigao, Franklim César, Horacio
de Carvalho Filho e Jodo Cotrim, foi inaugurada no dia 13 de maio de
1898. Nesta Escola, quando morreu o abolicionista Antonio Bento, na
Sala de Aula, realizou-se uma sesséao funebre, sendo inaugurado o
seu retrato.

Esses dados sugerem que podemos reconhecer que o universo educacional de
Piracicaba atendeu as demandas de um novo momento politico nacional, ou seja, os primeiros
anos da Republica e seu grande surto industrial, particularmente em Sao Paulo, gragas a imigracao
européia. Como diz Torres (2003), Piracicaba seria uma cidade onde predominava a classe média
denominada por Décio Paes como camadas médias urbanas?.

No ano de 1900 a cidade de Piracicaba contava com quatorze mil habitantes
urbanos. Neste mesmo ano a Escola Complementar forma seus futuros professores. Segundo o
Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo, de 1907/1908, foi de 232 sendo 135 mulheres e 97
homens.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Olhares instrumentalizados e informados no Velho Mundo, tentando trazer e construir
uma tradicao nesse mundo, ainda tao distante da civilidade européia, parecia ser o objetivo das
elites. (NAXARA, 2001,p.434-435)

Pensamos que seriam multiplas as realidades vividas nesse pais no final da segunda
metade do século XIX: uma realidade envolvendo o sujeito que constituia a elite brasileira, a
realidade dos que serviam a essa elite direta ou indiretamente, a realidade dos ex - escravos que
estavam longe de serem sujeitos do plano de civilidade que a elite propunha empregar nas escolas
e no cotidiano da sociedade.

Estudar a Escola Complementar nesse periodo significa escolher uma instituicao
representante do projeto republicano e, simultaneamente, significa também reconhecer as
fragilidades deste projeto em seus alicerces de consolidagcédo. Isso porque entendemos que a
alteracéo funcional desta instituicdo de ensino € um simbolo dos paradoxos que permearam a
instauragéo da Republica.

Nas mudancgas propostas inicialmente pelos republicanos ndo cabia qualquer
flexibilidade nos objetivos e na praxis dos mesmos, ao contrario, o discurso era coeso, coerente e
articulado e assim devia ser implantado. Isso n&o significa que estamos afirmando que se tivesse
tudo ocorrido como o projeto republicano defendia para a Educagéo, as crises no sistema
educacional teriam sido evitadas. Estamos apenas nos reportando para a forca do discurso
positivista no construto da politica educacional republicana e buscando desconstruir os mitos
criados na invengao da construgéo da Republica.
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NOTAS

1
Esse texto é parte da minha dissertagao de mestrado “A Escola Complementar de Piracicaba segundo o jornal local
Gazeta

(1897-1911): uma analise dos noticiarios cotidianos a luz dos discursos da 12. Republica”.

2

“As classes médias ndo podem ser pensadas segundo um conjunto de caracteristicos exclusivamente para uma so classe,
individualizada. As classes médias se compdem de conjuntos que tém diversas localizagdes ao nivel econdmico, o que torna mais
complexa a avaliagdo de seus limites. Esses dois conjuntos podem ser caracterizados como antigas classes médias (ou pequena
burguesia) e novas classes médias (ou simplesmente classes médias)”. (PAES apud TORRES, 2003, p.276)
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APRENDIZADO DE “OFICIOS FEMININOS” NA CIDADE
DE SAO PAULO NOS ANOS 40: INTERVENCAO DO
CORPO DOCENTE E GESTOR NAS PRESCRICOES DA
LEI ORGANICA DO ENSINO INDUSTRIAL E A
CONSTITUICAO DO CURRICULO.

NOVELLI, Giseli—PUC/SP

A histéria da Escola Industrial Carlos de Campos, quarto nome recebido em 1945
pela atual Escola Técnica Estadual Carlos de Campos, foi investigada por meio da analise de
documentos escolares - significativos registros histéricos do funcionamento da escola e da
organizagao do corpo docente.

Um dos objetivos dessa pesquisa foi pesquisar documentos oficiais histéricos
escolares, pois este tipo de pesquisa valoriza a escola publica. Segundo Saviani (2004), “se o
objeto é a histéria da escola publica, as fontes oficiais ndo deixarao de ter relevancia” (9), pois
investigar em fonte oficial desenvolve “uma preocupacao intencional e coletiva com a geracgao,
manutencgo, organizagdo, disponibilizagéo e preservacado das multiplas formas de fontes da historia
da educacao brasileira”.(10).

Outro objetivo foi analisar os valores da sociedade paulista e brasileira na época
em relacao as especificidades curriculares relacionadas a questdes de género, ja que esta escola
foi exclusivamente para mulheres entre a sua inauguragéo em 1911 e o inicio da década de 1970.
Entretanto, o material, que € uma fonte fundamental, e foi escolhida entre véarias outras organizadas
atualmente no Centro de Memoria da escola, revela conteddos que retratam os encaminhamentos
adotados pelos docentes e gestores da escola em relagédo a organizagao curricular e as praticas
escolares, decorrentes da Lei Organica do Ensino Industrial de 1942.

A andlise, portanto, foi realizada por meio da leitura das palavras escritas pela diretora
da escola, Senhora Laia Pereira Bueno, nos livros: ‘Relatérios dos Trabalhos Escolares’ (RTE),
com registros anuais de 1943, 1944 e 1945 e no ‘Livro Relatérios dos Trabalhos Escolares® (RTE),
com registros anuais de 1946, 1947 e 1948 - encaminhados a Superintendéncia do Ensino
Profissional - Secretaria da Educacao e Saude do Estado de Sao Paulo. Nesses relatérios a
diretora esclarece as determinacées da Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-Lei n. 4.073
de 1942, que estabeleceu as bases de organizacao e de regime do ensino industrial) e as mudancas
ocorridas na organizagao curricular da escola, realizadas a partir da interpretacao do corpo docente
gestor, proporcionando compreender as adequacgdes e as resisténcias politicas que ocorreram
no cotidiano escolar as determinagdes impostas pela legislacdo educacional, destacando-se a
reorganizagao das tarefas educativas e as interpretagoes sobre o papel da escola profissionalizante.

O texto inicia com uma breve apresentacao da organizagdo da Escola Industrial
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Carlos de Campos nas trés primeiras décadas de seu funcionamento, antes da promulgacéo da
Lei Organica do Ensino Industrial. Apresenta dados obtidos nos documentos escolares, que revelam
como a escola encontrava-se organizada, quais as determinagdes da Lei Organica do Ensino
Industrial foram cumpridas e quais néo foram pelo corpo docente e pela dire¢cao escolar e finaliza
com consideragdes finais sobre a relagao entre curriculos prescritos € 0 movimento dos atores
escolares.

1.1 — A ORGANIZAGAO ESCOLAR CURRICULAR DA ESCOLA INDUSTRIAL
CARLOS DE CAMPOS ANTES DA LEI ORGANICA DO ENSINO INDUSTRIAL.

O periodo especifico tratado neste artigo refere-se a década de 1940 apés a
promulgacao da Lei Orgénica do Ensino Industrial pelo entdo Presidente da Republica, Senhor
Getulio Vargas, em 30 de Janeiro de 1942. Essa lei organizou o ensino industrial como um sistema
de ensino secundario.

No periodo anterior ao aqui tratado, nas décadas de 1910, 1920 e 1930, ou seja,
Nnos seus anos iniciais, a escola representou os idearios do inicio da Republica Brasileira - o de
manter uma nova ordem de organizagao social e garantir progresso para a nagao, que iniciava
seu processo de industrializacdo e de cresceste urbanizagéo.

Desde sua inauguracao, em 1911, para ter acesso a escola as meninas deveriam
ter no minimo 12 anos e conhecimentos equivalentes aos do Grupo Escolar (equivalente ao ensino
primario) ou o seu diploma. O curriculo inicial oferecia curso de trés anos e um curriculo com
aulas de Portugués, Aritmética, Geografia e Desenho Geométrico, entre outras disciplinas, e
atividades praticas, nas oficinas de Confeccao, Rendas e Bordados e de Flores e Chapéus. A
escola foi inaugurada, portanto, com a finalidade de educar filhas de trabalhadores e proporcionar
formacdo para que elas exercessem trabalhos remunerados, no ainda incipiente mercado de
trabalho feminino - principalmente o relacionado ao setor téxtil.

A partir dos anos 20 foram introduzidas no curriculo da Escola as cadeiras de
Economia Doméstica e Puericultura, voltadas para a educagao para o lar: para a maternidade, a
criagdo dos filhos e o papel de esposa. Segundo Oliveira (1992), as cadeiras de Economia
Domeéstica e Puericultura foram ajustadas com normas racionais e de carater cientifico, cujos
contetdos desenvolviam conhecimentos relacionados a cuidados alimentares, a higiene e ao
desenvolvimento infantil. Esta foi uma tendéncia que organizou o curriculo da Escola Industrial
Carlos de Campos fortemente nas décadas seguintes e que também estavam na Lei Orgéanica do
Ensino Industrial.

1.2 - O ESTADO NOVO E O ENSINO PROFISSIONAL.

A década de 1930 caracteriza-se por mudancas significativas ocorridas em relacao
a educacao durante o governo de Getulio Vargas, como o estabelecimento do Ministério do Trabalho
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e do Ministério da Educagao e Saude - antigos setores do Ministério da Justica e Negdcios Interiores.

Duas reformas relacionadas ao ensino profissionalizante ocorreram durante a Era
Vargas. A primeira durante a gestao Ministro da Educacao Francisco Campos, em 1931, a qual
caracterizou o ensino secundario e ensino profissional como ramos auténomos (Cunha, 2000). O
curso secundario foi dividido em dois ciclos, totalizando sete anos de estudos e com uma clara
definicdo de carater preparatério para o ensino superior e para as elites. O Unico ramo do ensino
profissional organizado foi o curso Comercial, regulamentando a profissédo de contador.

Entre 1934 e 1945, o Ministro Gustavo Capanema organizou os curriculos escolares
controlando as atividades culturais e a vida escolar por meio de um sistema de ensino burocratizado.
Ele contou com a colaboracao de intelectuais famosos como Carlos Drummond de Andrade -
chefe de gabinete no Ministério da Educacao e Saude - e Heitor Villa-Lobos - que organizou propostas
de educagédo musical inovadoras, introduzindo o ensino de musica e canto orfednico nas escolas
publicas.

Estas agdes caminharam juntas com uma forte tendéncia centralizadora e autoritaria
relacionada a politica e ao poder. A escola dagueles anos deveria dar aos alunos diretrizes racionais
de conduta, cabendo a educagédo garantir a ordem sem a necessidade de empregar métodos
violentos, restringindo por meio de medidas legais e formais a liberdade das pessoas — uma
disciplina voluntaria.

Até a promulgacédo das Leis Orgéanicas o ramo do ensino industrial brasileiro
apresentava-se composto por diversas escolas, autbnomas entre si em relagéo a sua organizagao
curricular: escolas federais, escolas religiosas, escolas privadas laicas, escolas das forgas ar-
madas, e pelas escolas estaduais. Com a Lei Organica do Ensino Industrial, a primeira de um
conjunto de seis leis que estruturaram o sistema educacional brasileiro, o ensino profissionalizante
organiza-se em relagdo a sua proposta curricular e também em relacdo aos demais niveis de
educacao. O ensino industrial intera-se no sistema de ensino brasileiro como um dos ramos do
ensino pés-primario, o ensino médio. Sua finalidade era formar trabalhadores para o setor
secundario: “uma forca de trabalho especifica para os setores da producao e da burocracia”.(Cunha,
2000:41). Sendo que cada ramo de ensino estava dividido em dois ciclos. O 1°. Ciclo do ensino
secundario, o ginasio, era propedéutico ao 2°. Ciclo respectivo, o colégio. O mesmo nao se dava,
entretanto, com os primeiros ciclos dos ramos profissionais, preparatorios apenas para seus
respectivos segundos ciclos (Idem, Ibidem). Em relagdo ao acesso ao nivel superior, este era
muito limitado ao egresso dos cursos profissionalizantes, sendo que o aluno concluinte do 2°.
Ciclo poderia prestar concurso vestibular somente para os cursos superiores relacionados ao
setor que havia concluido. Mas o egresso do 2°. Ciclo do curso secundario podia prestar exames
vestibulares para qualquer area.

Segundo Cunha (2000), o conjunto das leis organicas da década de 1940 pode ser
considerado como um momento significativo de imposi¢éo de uma tradicdo, ao homogeneizar a
organizagao do ensino, caracterizando-o e consolidando uma estrutura dual de formagao no sistema
educacional brasileiro — uma distin¢cao entre formagéo intelectual e formagao manual — que até
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hoje esta presente.

Portanto, nas analises sobre a organizagcao escolar deve-se ter o cuidado de nao
considerar as reformas escolares como um momento de evolugdo do sistema educativo, de
progresso social, pois nem sempre significam contribuigdes para a constituicao de uma sociedade
mais humana. Nos anos 40, os curriculos escolares foram organizados de acordo com padrées
de comportamento e de conduta social que ndo questionavam a manutencao do sistema indus-
trial, uma vez que o progresso da nacao brasileira estava, naqueles anos, associado a idéia de
industrializagéo.

1.3 - A LEl ORGANICA DO ENSINO INDUSTRIAL E OS DOCUMENTOS
ESCOLARES: INTERPRETAGOES E ATUACAO DO CORPO DOCENTE E DA DIRETORA.

A Escola Industrial Carlos de Campos oferecia o 1°. ciclo do ramo profissionalizante
e estava destinada a formar propriamente trabalhadoras manuais. Segundo os relatérios (5) esta
escola era muito procurada, realizando anualmente vestibulares devido a intensa demanda. Como
sugestao a diretora escolar solicitou a criagdo de outras escolas industriais em bairros operarios
e populosos na época como a Lapa, Vila Mariana, Penha, Cambuci, Pinheiros, de onde provinham
a maior parte das alunas, ja que na época esta era a Unica escola profissionalizante feminina na
cidade.

Os cursos (6) foram organizados respeitando a especificidade de escola feminina.
Em relagédo a esse aspecto a Lei Organica do Ensino Industrial, na delimitagcao de seus principios
fundamentais, determinava que o direito ao ingresso nos cursos industriais era igual para homens
e mulheres, desde que os estabelecimentos de ensino feminino “sob o ponto de vista da saude”,
fossem adequados. (Lei Orgéanica do Ensino Industrial, 2005:2).

Em relacdo a esta questao, no item Programa Escolar, verifica-se a intervengéo da
diretora que revela a participacao de todo o corpo docente na adequacgéao de conteudos e horarios
a condicao feminina, muitos deles contrarios a determinagao da lei. Alguns exemplos relacionam-
se as modificagdes na organizagédo das aulas.

De acordo com a Lei Orgénica do Ensino Industrial os cursos industriais deveriam
ter disciplinas de cultura geral e disciplinas de cultura técnica, praticas educativas de educacao
fisica e educacao musical (canto orfednico) e também educacdao doméstica.

Uma primeira critica recai sobre a parte de cultura geral.

Na leitura dos relatérios percebe-se uma insisténcia da parte da diretora para que
as disciplinas da cultura geral sejam diminuidas. Segundo as observacdes da diretora, as
disciplinas de cultura geral que n&o tinham uma aplicagédo imediata deveriam ter sua carga reduzida,
favorecendo assim a parte de cultura técnica: “— matérias h& no programa das cadeiras de aulas
gerais, que pela sua falta de aplicacao pratica imediata a finalidade técnica, [poderiam ser]
suprimidas sem prejuizo ao preparo cultural de nossas alunas.” (Relatérios dos Trabalhos
Escolares,1944:7). Em 1946, ela solicita explicitamente a revisdo e simplificacdo dos programas
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de matérias de cultura geral, pois permitiria uma redu¢do no numero de aulas e, portanto, no
horario. Solicita uma ampliacao no horario das disciplinas relacionadas a cultura técnica, afirmando
que a orientacao da Lei Orgéanica do Ensino Industrial de 1942 abalou a procura pelos cursos
profissionais, pois ndo dava énfase a esta parte do curriculo.

As disciplinas de a Matematica e Ciéncias receberam observagdes por serem
consideradas inadequadas as artes femininas. Em relagdo a Matematica, em 1943, a diretora
observa que a utilidade do curso ndo deveria ser discutida se aplicada aos cursos “masculinos,
mas demasiadamente prolixo e em certos pontos inutil ao género de ensino profissional feminino.
Seria aconselhavel, pois, restringi-lo, adaptando-o destarte as necessidades de nossas
oficinas”.(Relatérios dos Trabalhos Escolares, 1943:3). Em relacado ao curso de Mestria, relata
que este abrangia o ensino de Trigonometria “que além de muito pesado para as nossas alunas,
seria perfeitamente dispensavel, visto que nenhuma utilidade pratica encerra para o aprendizado
de oficios femininos”.(Relatérios dos Trabalhos Escolares, 1944:5).

A Unica disciplina de cultura geral considerada adequada pela diretora era a de
Portugués, uma vez que a linguagem das alunas apresentava: “os vicios da linguagem dos pais,
que em grande parte sdo estrangeiros ou filhos de estrangeiros”(Relatérios dos Trabalhos Escolares,
1946:4).

Uma segunda critica refere-se a parte da cultura técnica. Uma das observacoes
faz referencia a uniao dos cursos de ‘Corte e Costura’ e ‘Roupas Brancas, Rendas e Bordados’ —
alteragéo realizada de acordo com a Lei Orgéanica do Ensino Industrial. Segundo a Senhora Laia
Pereira Bueno, as duas especialidades deveriam continuar distintas, ja que em “se tratando de
duas especialidades tao diversas, muito embora afins, como admitir a sua fusdo, mormente agora
em que a tendéncia da orientacdo profissional € a de levar todos os oficios a
especializagado.”(Relatérios dos Trabalhos Escolares, 1944:3).

A diretora também denuncia as condig¢des de trabalho do corpo docente. No curso
de Ceramica (relatério de 1946), a diretora destaca que nao havia técnico para as aulas de
moldagem e tornearia, que as instalacées eram péssimas e os aparelhamentos mediocres — ndo
havia forno, por exemplo - mas que mesmo assim os trabalhos foram executados. Também destaca
que “por se tratar de escola de mogas, deveria ser suprimida a tornearia com manejo de pé, por
ser essa uma operacao bastante pesada para as alunas” (Relatérios dos Trabalhos Escolares,
1947:6). Em substituicdo a esse conhecimento, as alunas poderiam estudar modelagem, ja que,
para ela “a modelagem e a decoracdo estdo muito mais de acordo com as habilidades e a
capacidade feminina e por isso devem constituir quase que exclusivamente a matéria do
aprendizado”.(Relatérios dos Trabalhos Escolares, 1944:6).

Aterceira critica relaciona-se a Educacao Fisica que, segundo a diretora, foi relegada
ao segundo plano, pois havia dificuldades relacionadas a um local apropriado para realizar as
aulas.

Outros aspectos sao citados. Em relacdo a Educacao Musical esta se realizava
por meio de aulas de Canto Orfednico, que, segundo o relatério de 1946, levaram as alunas a
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exibicao na Radio Excelsior e na Radio Cruzeiro do Sul, sob a direcdo do Maestro Miguel 1zzo.

As aulas de inglés eram realizadas pelo Servico de Radiotelefonia. Em 1943, apesar
de as alunas terem interesse, segundo a diretora, “0 ano terminou com um reduzidissimo numero
de alunas”.(Relatérios dos Trabalhos Escolares, 1943:8). As aulas de Educagéo Religiosa nao
eram obrigatérias, e 0 ensino era de religido catdlica, ocorrendo de acordo com o art. 53 da Lei
Organica do Ensino Industrial.

1.3.1 - O CURRICULO E AFORMAGAO PARA O LAR.

O curso de Educagao Doméstica e Dietética para Donas de Casa era o de maior
importancia para a escola, apesar de, segunda a senhora Laia Pereira Bueno, a Lei Organica do
Ensino Industrial ter relegado este “a um segundo plano” (RTE, 1946:8). Para ela, os frutos dessa
formacao eram colhidos junto a familia das alunas, pois eram donas de casa capazes. O curso
também ajudava as alunas como profissionais, ja que elas demonstravam “eficiéncia junto a
refeitorios particulares, hospitais, creches ou colégios, onde tem sido chamadas para prestar
servigos”.(RTE, 1946:11). Muitas alunas eram chamadas para ocupar a diregéo e organizacao de
restaurantes, refeitorios, creches, entre outros locais.

Ja nos textos de 1944, a diretora relata que o papel da escola era o de manter “a
exata nocao do relevante papel que a mulher desempenha em todos os setores da sociedade e a
consciéncia do destacado valor que, de futuro terdo, na sociedade, no seio da familia, como
donas de casa, maes e esposas”.(RTE, 1944:9).

Os relatérios destacam o Curso de Formacao de Mestras de Educagdo Doméstica
e Auxiliares em Alimentacao, cuja finalidade era “preparar técnicas detentoras de ampla capacidade
para enfrentar o problema da melhoria das condi¢des alimentares de nosso meio social”.(RTE,
1944:9).Uma das tarefas das alunas do curso de ‘Auxiliares em Alimentacao’ era visitar casas e
auxiliar no preparo de racoes balanceadas. Segundo o relatério do ano de 1946, o refeitério da
escola forneceu entre 150 e 200 refeicdes por dia, muitas sendo gratuitas, custeadas pela verba
de alimentagéo e caixa escolar. Na prépria escola elas ministravam o que aprendiam nas aulas e
preparavam refei¢cdes para alunas que se encontravam mal alimentadas, conseguindo, segundo
alguns relatos, “aumento estrutural e ponderal consideravel e uma melhora sensivel no estado
geral de saude”.(RTE, 1944:10).

As aulas técnicas referentes a parte de Economia Doméstica de nutricao, de higiene
e de puericultura eram realizadas no refeitério, no laboratério, na lavanderia, na engomadeira e no
Dispensario de Puericultura, onde as alunas faziam estagio (as atividades consistiam em consultas
médicas, pesagens de criancas, raios ultravioletas, palestras educativas, injecoes, servicos
domiciliares). As alunas faziam estagio também visitando o Hospital Santa Casa, o Instituto de
Higiene, fabricas de tecido, fabricas de vitrais e de ceramicas, a Escola Técnica Getulio Vargas, o
Museu Escola de Filosofia, restaurantes das Escolas de Medicina e Politécnica, entre outros locais.

As criancas matriculadas no dispensario também participavam de concurso de
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‘Robustez Infantil’, realizado anualmente, sendo que as cinco primeiras crian¢as eram premiadas
com “mimos e roupinhas” (RTE, 1945:20). E as demais também recebiam roupas confeccionadas
na propria escola pelas alunas.

1.3.2 -RESISTENCIA AS MUDANGCAS PRESCRITAS NA LEI.

A Lei Organica do Ensino Industrial estabelecia, no art. 20, que o periodo escolar
dividia-se em um periodo letivo de dez meses e um periodo de férias de dois meses. A carga
horaria era de 6 horas de aula, com um periodo semanal de trinta e seis a quarenta e quatro horas.
Mas a escola nao cumpria o determinado pela lei. Em 1944, a escola reduziu “a 4 horas as aulas
das 42. Séries e curso de Mestria, a 3 horas, as da 32. Série e 22. Séries e a 2 horas, as da 12.
Série.” (RTE, 1944:5). A necessidade de redugéo justificava-se porque as alunas ndo dispunham
“de tempo para preparar suas licdes em casa e nem tampouco repassar as explicagdes recebidas
em aula”.(RTE, 1944:5).

Desde o relatério de 1943 a diretora afirma que o cansacgo das alunas, “resultante
do numero excessivo de aulas, tem também aumentado o numero de alunas dependentes de 22
Epoca” (RTE, 1943:6). As alunas pediam eliminagédo, pois: “sentiam-se enfraquecidas como
também sao dotadas de parcos recursos e nao podem privar completamente seus pais do auxilio
nos arranjos do lar e na assisténcia aos seus irmaozinhos menores”.(RTE, 1943:6).

Sobre este tema também faz uma observagao no relatério de 1946 com relagéao
aos Cursos de Continuagao - cursos noturnos — pois, segundo ela, a noite “é por demais penoso
para as mogas. (...). Trabalhando o dia todo em fabricas, no comércio, em oficinas e em outras
atividades, reclamam do horario 4 vezes por semana, em aulas de 3 horas”.(RTE, 1946:2). A
senhora Laia Pereira Bueno destaca que o horario antigo era “mais aceitavel: 3 vezes por semana
e 3 horas de aulas por vez” (RTE, 1946:2). Também afirma que esta mudanc¢a so seria possivel
se os cursos tivessem duracao de 2 ou 3 anos. Sobre o periodo de Férias enfatiza que nao ter
mais as férias de inverno comprometia o descanso das alunas.

Segundo relatério de 1946, outro motivo para néo respeitar as orientagoes
estipuladas pela Lei Organica do Ensino Industrial devia-se ao numero insuficiente de salas - fato
que obrigava a diminuir o horario das aulas de determinadas disciplinas durantes as séries, como
explica a diretora a seguir:

No ano findo de 1946, algumas das aulas gerais por falta absoluta de
salas obedeceram a uma distribuicdo diferente, a saber: desenho —
duas para as 12. e 22. séries; quatro para as 32. e 42. as e Mestria.
Portugués e Matematica trés para as 12.s e 2as; duas para as demais.
Educacéo Fisica duas para cada série. (RTE, 1946:2).

1.3.4 - SOLICITACOES E REIVINDICACOES.
No relatério de 1944, a diretora pleiteia a ampliagao do prédio e aumento de quadro
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docente e redugdo do numero de aulas, pois, segundo ela, “sdo sobejamente conhecidos os
principios de higiene que prescrevem descanso e distragdes a todos que trabalham
ativamente”.(RTE, 1944:6) E reitera em 1945, ao afirmar que naquele ano ainda lutam “com as
mesmas causas que impedem a organizagao racional de um horario”.(RTE, 1945:11).

1.3.4 - INICIATIVA DE GESTAO DO CORPO DOCENTE/GESTOR E CORPO
DISCENTE.

Muitas das atividades realizadas na escola para adequar o curriculo as exigéncias
da lei provinham de verbas captadas na propria escola. Anualmente nos livros era registrada a
movimentacao financeira da escola. As oficinas sempre davam lucro, apesar dos freqUentes
aumentos de pregos dos materiais utilizados nas oficinas e da recusa dos fornecedores de vender
para a escola devido a forma de pagamento, que ficava dependendo do Tesouro e demorava
meses para ser saldado. Este fato, segundo a diretora, tornava dificil movimentar as oficinas, pois
limitava o niumero de fornecedores e encarecia a matéria prima. A solucao encontrada para dar
continuidade as oficinas foi solicitar as freguesas o fornecimento da matéria prima. O lucro das
oficinas era utilizado para a manutencao de varias atividades escolares, do prédio escolar e de
equipamentos.

1.3.4 - OBRIGATORIEDADE DE PARTICIPACAO DISCENTE.

Outro setor da escola que auxiliava financeiramente a vida escolar era a Associacao
Feminina Juventude Profissional, filiada a Juventude Brasileira. Toda a escola deveria organizar
um Centro Civico, pois esta era uma determinacao do art. 49 da Lei Organica do Ensino Industrial.
A lei também especificava que esta atividade deveria ser realizada no periodo semanal de trabalhos
escolares e que as alunas menores de 18 anos que faltassem a trinta por cento das comemoracées
especiais do centro civico ndo poderiam prestar exames finais — os de primeira ou de segunda
época. Os relatérios descrevem a cada ano as atividades realizadas pelo Centro Civico como
sendo recreativas e beneficentes. Também eram realizados bailes, reunides litero-musicais,
excursdes e piqueniques, além de auxiliar financeiramente as alunas menos favorecidas
economicamente, com ajuda para refeicdes e conducéo.

As alunas cuidavam da Biblioteca Escolar, organizando aquisi¢des de livros e
exemplares para o acervo. Também mantinham uma dentista por sua conta propria para atender
as alunas. A escola também participava de comemoracdes anuais em homenagem ao Dia da
Juventude Brasileira e da Semana da Patria, durante a semana de Praticas Educativas.

1.3.5 - ORIENTACAO VOCACIONAL E CUIDADOS COM O CORPO.

O setor de Orientacao Vocacional foi instituido pelos arts. 50, 51 e 52 da Lei Organica
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do Ensino Industrial. Sua finalidade era a aplicagao de processos pedagdgicos adequados que
elevassem as qualidades morais dos alunos e auxiliassem a diregdo escolar na organizagéo e no
desenvolvimento de cooperativas, revistas e jornais, clubes ou grémios. Em 1943 ja fazia parte da
vida escolar:

De acordo com espirito da lei que instituiu a referida reforma, cada
aluno deve ser submetido a uma observacao psicoldgica e verificados
as suas aptiddes e preferéncias, ser-lhe-a dado o oficio a que possa
emprestar maior rendimento. Assim sendo, ndo se pode esperar que
uma moga possa com a mesma eficiéncia e a mesma facilidade,
exercer uma e outra dessas especialidades que, se a primeira vista
se assemelham por serem ambas consideradas “como trabalho de
agulha”, tém, todavia, com uma a sua caracteristica para a qual sédo
necessarios, certos requisitos, ou melhor, certas condigdes fisico-
manuais.(RTE, 1943:7).

Consta no relatério de 1946 que as alunas realizavam um estagio de adaptacao
antes da escolha do curso e da matricula final, mas, segundo a diretora, este critério era falho,
pois “tem obedecido apenas as notas de aplicacdao dos determinados estagios,
predominando,porém sempre a vontade dos pais, que a impéem, mesmo contrariando a escolha
manifestada pela filha.” (RTE,1946:5). Os cursos de Flores e Chapéus, Ceramica e Pintura eram
considerados pelos pais pouco lucrativos. Por isso a diretora afirma que julgava “indispensavel a
intervencao do servigo de Psicotécnica na escolha da profissdo.” (RTE,1946:5).

1.3.6 - CRITICAAINADEQUAGCAO CURRICULAR.

No ultimo relatério analisado, de 1948, a diretora alerta a Superintendéncia do Ensino
que os programas escolares ja ndo atendiam as exigéncias comerciais e industriais, pois 0s
cursos eram os mesmos da época de inauguragao da escola. Segundo a diretora, outras profissées
surgiram que ofereciam mais vantagens as trabalhadoras. Era necessario entao providenciar
cursos novos e novas instalacées. Sugere os cursos de encadernacao artistica, decoracao de
interiores, de artes aplicadas, de tapecaria, de cultura de beleza fisica (cabeleireira, pedicura,
manicura), tratamento de pele.

CONSIDERACOES FINAIS.

Os relatérios contidos nos livros Relatos de Trabalhos Escolares exemplificam o
controle cada vez mais efetivo que os érgaos do Sistema de Ensino Brasileiro irdo exercer sobre
a escola, com a finalidade de controlar a pratica do corpo docente, adequa-la as exigéncias das
leis e as normas estabelecidas para a formagao das trabalhadoras. Mas, ao mesmo tempo, o seu
conteudo permite compreender que o corpo docente e gestor da escola também influencia no
formato curricular.
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O corpo docente e gestor da Escola Industrial Carlos de Campos incorporou 0s
determinantes da lei conforme as possibilidades que tinha e que criou. A énfase em relacédo a
educacao doméstica e o desprestigio em relagéo as disciplinas de cultura geral como Ciéncias e,
principalmente, a Mateméatica, demonstram a concepg¢ao de formacao feminina para o trabalho
que direcionou a organizagao das atividades escolares pelos profissionais da escola, principalmente
da diretora. Adiminuicao do horario escolar para uma carga inferior as seis horas diarias, conforme
determinava a lei, também representou outro aspecto referente a concepcao de trabalho feminino,
ja que compreendia a mulher como um ser fragil, que deveria se dedicar a servigos domésticos -
uma obrigagé@o que a escola nao deveria interferir, j& que causava problemas familiares.

Em nenhum momento percebe-se uma critica ao excesso de trabalho feminino ou
mesmo a essa formacao escolar que colaborou para estabelecer a aceitabilidade da dupla jornada
de trabalho feminino: no trabalho formal e no ambiente familiar.

Mas estas reflexdes s6 foram possiveis de serem realizadas porque o objeto em
estudo deste trabalho foi o curriculo escolar, porta de entrada para a compreensao dos fenémenos
educativos e “ordenador do que se faz nas escolas” (SAMPAIO, 2004:21). Aforma de organizacao
das praticas escolares, apds a Lei Organica do Ensino Industrial, expressou-se em diversas
instancias da vida escolar. Para poder compreendé-las foi importante perceber que:

As atividades escolares orientam-se por diferentes parametros e
expressam mdltiplas determinacoes; é na interagdo complexa desses
fatores que se pode compreender o curriculo como elemento ao mesmo
tempo estruturador da pratica e determinado por ela. O curriculo em
acao expressa-se em situacdes de ensino, atividades e tarefas que,
examinadas na relacdo com a organizacdo da escola, podem desvelar
0 processo de aprendizagem e o contetdo curricular — sua selegao,
organizacao e avalia¢ao.(SAMPAIO:2004,43).

O tipo de documento analisado exemplifica a “série de areas e niveis em que 0
curriculo € produzido, negociado e reproduzido”. (GOODSON,1995:22). Mas, analisar documentos
escolares exige saber que “auscultar a pratica por meio de documentos que se supde conter
vestigios dela pode revelar apenas parte de suas dimensdes e parte do curriculo que se elabora e
efetiva nas escolas”.(SAMPAIO, 2004: 43). Assim sendo, este estudo teve a finalidade de apresentar
o conteudo desses documentos, ndo com a intencao de tecer afirmativas incontestaveis sobre a
vida escolar naqueles anos, mas de revelar que a elaboragao do curriculo nas instancias legais
nao significa sua aplicabilidade direta na vida escolar, uma vez que, na dindmica cotidiana da
escola as formalidades postas no curriculo prescrito ndo séo executaveis sem defrontar-se com
uma diversidade de movimentos favoraveis e contrarios — movimentos realizados em grande
parte pelo corpo docente e gestor da escola.
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A IMPORTANCIA DO CURSO APERFEICOAMENTO DO
INSTITUTO DE EDUCACAO DE PRESIDENTE
PRUDENTE NA FORMAGCAO DOS PROFESSORES
(1953-1976)

BARROS,Helena Faria de (UNOESTE);FERRI,Lucia Maria Gomes Correa
(UNOESTE);GERBASI,Luciana Barbosa(UNICAMPP — Campinas);CARDOSO,Sénia Maria
Vicente (UNOESTE);SCHEIDE,Tereza de Jesus Ferreira(UNOESTE)

A pesquisa aqui relatada pertence a Linha 2 — Contexto Escolar e Trabalho Docente,
do Mestrado em Educacgéao da Universidade do Oeste Paulista de Presidente Prudente — SP e
esta vinculada ao Grupo de Pesquisa Centro de Memaéria Educacional de Presidente Prudente da
mesma institui¢ao.

O trabalho teve como objetivo analisar a criagéo, a estrutura e o funcionamento do
antigo Curso de Aperfeicoamento do Instituto de Educacao “Fernando Costa” de Presidente
Prudente e sua importancia na formacao dos professores durante as décadas de 50, 60 e meados
da década de 70.

O estudo do levantamento histérico desse curso permitiu-nos perceber a énfase
dada a Pratica de Ensino, a relacao teoria e pratica, que fez do Curso vanguarda no preparo do
docente. No curso primario Anexo, as inovacoes metodoldgicas que ai se vivenciava e as discussoes
apos as aulas dadas pelos alunos-mestres indicavam a preocupagao que se tinha com o “por que
fazer” e “para que fazer” além do “como fazer” na agéo docente.

O CONTEXTO HISTORICO

Os Institutos de Educagéo no Estado de S&o Paulo: origem e criagéo

Labegalini (2002) num levantamento histérico dos Institutos de Educacao do pais,
localiza como experiéncias pioneiras o Instituto de Educacao do Distrito Federal (entdo Rio de
Janeiro) e a Escola Caetano de Campos em Sao Paulo. Diz a autora que para isso, Anisio Teixeira
pds em pratica no Rio de Janeiro, as idéias do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova,
fortalecendo o ideal de uma nova cultura profissional e cientifica do mestre. Em 1932, ainda du-
rante a sua gestao como Diretor Geral da Instrugéo Publica do Distrito Federal (1931-1935) é que
foi criado o primeiro Instituto de Educacgéao do Distrito Federal, o primeiro do pais.

Continuando na descrigao histérica Labegalini (2002) diz que Lourengo

Filho foi Diretor desse Instituto de Educacao no periodo de 1932 a 1937 e escreveu a respeito de
sua estrutura e funcionamento bem como das disciplinas nele ministradas, em um artigo sobre a
formagéo do professorado primario, em 1937. Sobre este Instituto afirma que:
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“[.. ] desaparecia a tradicional escola de preparacdo do magistério,
transformada, como foi, numa organizagao inteiramente nova, tanto
na forma quanto no espirito”. Nesta nova Escola de Professores,
ministrou-se “ensino profissional pedagogico” com “bases inteiramente
novas” (LOURENGCO FILHO, 1955, p.47)

A Escola Normal da Praca da Republica, localizada na capital paulista foi
transformada no primeiro Instituto de Educacao (IE) e, pelo Decreto n® 6.019, de 10 de agosto de
1933, foi determinado que passasse a se denominar “Instituto de Educacao Caetano de Cam-
pos”, com os mesmos fins e estrutura definidos pelo Cédigo de Educacédo do Estado de Sao
Paulo (1934).

O referido Codigo dava ao |IE uma organizagcao propria, diferente da organizagao
das demais Escolas Normais do Estado de S&do Paulo. Essa diferenciacao referia-se a essas
escolas e aos cursos oferecidos na Escola de Professores: as Escolas Normais do Estado de
Sao Paulo compreendiam apenas um curso de formacao profissional do professor (de dois anos),
um curso secundario - fundamental (de cinco anos), e um curso primario, de quatro anos.

O Annuario de Ensino do Estado de Sao Paulo (1935-1936) traz o relatério de

Fernando de Azevedo:

28

[ ...]1 Essa reforma de ensino normal, sem divida a mais radical e de
maior alcance empreendida até hoje, no Brasil, consistiu em destacar
o curso de formagao profissional do curso gymnasial ou propedéutico,
pondo a base daquele a escola secundaria. Até entdo as Escolas
Normaes do Estado, como alias as do paiz, eram instituicdes escolares
de nivel primario ou secundario, que ndao passavam de cursos
gymnasiaes incompletos, com uma ligeira coloracao profissional que
Ihe davam as materiais de psychologia, pedagogia e didatica.
Estabelecida a distinccdo essencial entre os dois cursos, em todas
as Escolas Normais do Estado foi creado o curso gymnasial funda-
mental de cinco annos, de acordo com a lei federal que regula a matéria,
e sobreposto aos estudos secundarios o curso de formacao
profissional, de dois annos.

As Escolas Normaes organizadas como estavam, segundo a sua velha
estructura tradicional, ndo serviam nem ao fim de dar uma cultura
propedutica e geral (funcgao da escola seduncaria) nem ao objectivo
da preparacao technica e profissional do professor primario
(ANNUARIO, 1936, p.336-337).

No artigo 629, do Cadigo de Educacgao do Estado de Sao Paulo, de
1933, estavam definidos os fins do Instituto de Educacéo:

a) formar professores primarios e secundarios e diretores e inspetores
de escolas;

b) manter cursos de aperfeicoamento e de divulgacéo para os membros
do magistério;

¢) ministrar ensino primario e secunddrio a alunos de ambos os sexos,
em estabelecimentos que permitam a observagao, a experimentacao
e a pratica de ensino, por parte dos candidatos ao professorado;

No artigo 630, ficaram definidos as escolas e anexos:

a) Escola de Professores b) Escola Secundaria c) Escola Primaria d)
Jardim da Infancia e) Biblioteca. (LABEGALINI, A, B,1995).
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A Lei Orgénica do Ensino Normal, de 1946, estimulou a criagdo dos Institutos de
Educacao (IEs). Porém, foi na década de 1960 que se criou maior nimero de IEs no Estado de
Séo Paulo.

A expanséo dos |IEs do Estado de S&o Paulo ocorreu por meio da transformacao,
em institutos de educacao, de “Escolas Normais”, “Colégios Estaduais e Escolas Normais” ou,
ainda, “Ginasios Estaduais e Escolas Normais”. Os ultimos IEs criados no Estado de Sao Paulo
datam de 1967 e todos eles deixaram de sé-lo por determinacao da Lei CFE n® 5.692/71; porém,
apesar de essa lei ser de 1971, a denominagéo “instituto de educagao” persistiu até 1975. Em 20
de janeiro de 1976 foi promulgado o Decreto Estadual n® 7.510, que reorganizou a Secretaria de
Estado de Educacao, transformando todas as escolas publicas, inclusive |IEs estaduais, em Escola
Estadual de 2° grau, ou ainda em Escola Estadual 1 ° € 2° graus

O INSTITUTO DE EDUCAGAO “FERNANDO COSTA” DE PRESIDENTE
PRUDENTE

O Instituto de Educagéao “Fernando Costa” foi criado pelo Governador Lucas Nogueira
Garcez em 20/10/1953, pela Lei n® 2.337. Foi instalado em marco de 1954, com Cursos de
Aperfeicoamento e de Administradores Escolares e mais tarde em 1957, foi criado o curso de
Especializacdo em Pré-Escola.

Em 1976, por forca da Legislacdo de Redistribuicdo da Rede Fisica passou a
denominar Escola Estadual de 2° Grau. Com a Lei CFE n® 5.692/71 esse Instituto e todos os
outros do Estado de S&ao Paulo foram transformados em Escola de 2° Grau Profissionalizante.

O IE passou a centralizar quase toda a vida educacional e cultural da cidade e
regido, transformando-se numa das maiores instituicdes educacionais do Estado, com numero
expressivo de alunos.

OS CURSOS DE APERFEICOAMENTO: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

O Curso de Aperfeicoamento de Professores funcionou em Presidente
Prudente no Instituto de Educacao “Fernando Costa” desde sua criagcdo em 20/10/53 até 20/01/76
quando foi extinto juntamente com todos os Institutos de Educacao do Estado de Sao Paulo.

Na década de 50 os cursos pos-graduados que existiam compreendiam 0s cursos
de Aperfeicoamento, de Administracdo e de Especializacdo e eram oferecidos aos portadores de
diploma do Curso Normal.

O Curso de Aperfeicoamento tinha “[...] cunho eminentemente pratico e para que
isso se caracterizasse os alunos deveriam realizar estagios obrigatérios na Escola Primaria e
Jardim da Infancia da Capital; no Servico de Saude Escolar; no Centro de Pesquisas e Psicologia
Aplicada; em Instituicées Escolares e de Orientagdo Educacional”. (SAO PAULO, 1947 p.201)
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As aulas do Curso de Aperfeicoamento, do Curso de Administradores Escolares e
dos Cursos de Especializagao eram ministradas pelos catedraticos do Curso de Formagao de
Professores Primarios.

A Lei estadual n® 3.739, de 22 de janeiro de 1957, indicava o curriculo do Curso de
Aperfeicoamento em Educagéao Pré-Primaria e do Curso de Administragéo Escolar, dos IEs que
foram sendo criados a partir de 1951.

Enquanto existiram  os cursos de Aperfeigoamento, Administragao
Escolar e Pré-Escola, os professores e diretores que por eles passavam eram bem qualificados,
fato aceito e reconhecido pela populacdo da cidade e pelos préprios professores de um modo

geral.

“Esses cursos de especializacdo e habilitacdo, que, como determina
a lei, s6 poderiam funcionar nos Institutos de Educagéao, seriam
ministrados a fim de especializar professores para educacao pré-
primaria, ensino complementar primério, ensino supletivo, desenho e
artes aplicadas e musica, assim como para habilitar pessoal em
administragdo escolar, direcdo de escolas, orientagdo de ensino,
inspecao escolar, estatistica e avaliacdo escolar.” (ROMANELLI, 1993,
p.164).

Assim, o IE “Fernando Costa”, tinha na época em que funcionou, os cursos: Primario,
Ginasial, Colegial e Classico e o Cientifico, o Curso Normal, o Curso de Aperfeicoamento,
Especializagao em Pré-priméario e Administradores Escolares. Era quase uma Universidade, com
muitos cursos e um grande numero de alunos.

Curso Primario Anexo do |. E. “Fernando Costa”.

O curso primario anexo ao “Fernando Costa”, foi criado juntamente com a Escola
Normal Municipal em 20/03/45. Para a Dire¢do de ambos foi indicada a professora Ligia Pinheiro
Arraes e os alunos foram cedidos pelo grupo escola “Adolpho Arruda Mello”.

Em 1946, houve desdobramento na direcao, ficando Ligia para a Escola Normal e
a professora Leonor Adelaide Cardoso Moutinho para o primario anexo.

Em 1947, a Escola Normal passou a ser Escola Normal Estadual “Dr. Fernando
Costa”, e a sua dire¢do passou a ser exercida pelos Diretores do Secundario. A Diregdo do Primario
esteve com D. Adélia Rocha e depois ficava, por tempo determinado (geralmente 1 ano), com os
professores efetivos de educacao. Assim se sucederam Cibele Ferreira Bueno, Ulisses Lombardi
e Lina Prestes César Doll.

Em 1950, foi indicada a professora Eluiza de Rezende Rodrigues, que ficou por
pouco tempo sendo substituida novamente pelos professores de educacao e a primeira a assumir
foi Lina Prestes César Doll.

Em 1956, assumiu a diregdo do anexo Eluiza de Rezende Rodrigues que
permaneceu no cargo até a extingdo do estabelecimento de ensino, em fins de 1955, com a
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redistribuicdo da rede fisica das escolas estaduais quando do inicio da implantacao da Lei CFE
5.692/71.

O Curso de Aperfeicoamento do IE “Fernando Costa” sob a 6tica de ex- aluna
e de professores

Depoimento de uma ex - aluna :

A respeito do curso de aperfeicoamento conta-nos a entrevistada que no comeco
eram 03 anos de magistério (Normal) e o Curso de Aperfeicoamento do curso Normal tinha a
duragéo de 01 ano. Quem fazia o Curso de Aperfeicoamento obtinha 100 pontos em Concurso de
ingresso de remogao de Magistério primario.

A entrevistada relata que foi um curso importante em fundamentos teéricos, pois
formou os professores para trabalharem com as criancas e esses tinham muitos conhecimentos
psicoldgicos, sendo que nao prosseguiam na matéria enquanto as criangas nao aprendiam. Nao
apressavam a crianga, trabalhava-se muito do concreto para o abstrato.

Relata que o |IE “Fernando Costa” possuia o Curso Primario Anexo, onde os alunos
davam aulas semanalmente.

Depoimento - Professora 1

Esta professora entrevistada foi docente da disciplina Educacéao Artistica e era
regente da Banda ritmica daquela Instituicdo, conta que a banda era composta por mais de 400
mogcas da Escola Normal e que o IE Fernando Costa era um bom ginasio que existia na época,
assim como a sua Banda ritmica.

A Professora compds o Hino de 80 anos de Presidente Prudente em 1997.

Depoimento - Professora 2

Conforme depoimento desta professora (uma das autoras desta pesquisa) 0s
alunos do curso de aperfeicoamento eram os que tinham concluido o curso normal. Para ingressar
no curso tinha exame de selegéo e a turma, que era uma so, tinha no maximo 30 alunos.

A procura pelo curso se tornou grande. Ele se expandiu de modo que em 1964
havia varias turmas, de manha, de tarde e a noite.

A entrevistada deixou de trabalhar no curso em 1964 quando prestou concurso
para lecionar na UNESP de Presidente Prudente.

Esta professora lecionou Pratica de Ensino que permitia um contato intenso com o
Curso Primario Anexo, Metodologia da Matematica, Metodologia de Lingua Portuguesa e Metodologia
de Estudos Sociais e Ciéncias. A sua colega, professora Magda da Silva Puccini lecionava
Psicologia.

A Coordenagédo Pedagégica do Curso Primario Anexo também ficou com a
professora entrevistada. Havia bom entrosamento entre o curso de Aperfeicoamento e as
professoras do primario. Havia “planejamento de unidades” todos os meses com os professores
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das diferentes séries. Tal fato imprimiria dinamismo, vivacidade, criatividade as aulas que eram
observadas pelos alunos do aperfeicoamento que também participavam ministrando aulas.

Outra atividade importante realizada em conjunto Aperfeicoamento e Curso Primario
Anexo foi a de Inovagao na Alfabetizacdo com o uso de cartilhas analiticas.

Estudos, elaboracéo de material e emprego delas na sala de aula foi algo inovador
até mesmo na cidade. As cartilhas que passaram a ser utilizadas foram: Onde esta o patinho? O
presente e Upa Cavalinho.

Uma resisténcia inicial dos professores foi superada pelos sucessos que os alunos
apresentavam ao redigir e ler.

Registro de depoimento feito para comemorar os 40 anos do Instituto de Educacgéo
“Fernando Costa”.

O pedido feito, de escrever algo sobre 0 curso primario anexo a escola normal
“Fernando Costa” obrigou-nos, a Heloisa e eu, a uma grande sintese.

Pensamos, refletimos e fomos levadas a grande interrogacdo. - Valeu a pena?
Sentimos que chegamos a formular uma sintese, em que, tendo-se tomado distéancia do acontecido,
tem-se a visdo mais ampla e completa do fato e do contexto, uma visdo que abarca de relance, o
“porque” e o “para que” dos fatos e ameniza a interferéncia dos preconceitos e do elo afetivo.

Nesta sintese, restou para nés, que o Anexo foi realmente um laboratério de vida,
de relagbes humanas, de educacao, de ensino, para todos os que la trabalhamos. No dizer de
Eluiza “Foi bom demais por isso acabou”.

Recém licenciada pelo PUC em Pedagogia e efetivada como Professor de Educacéo,
vimparao |. E. em 1956. Estava na dire¢cdo do Curso Primario Eluiza Rezende Rodrigues e, neste
mesmo ano, chegaram por remo¢ao Magda Silva Puccini e Lina Prestes César Doll, também
professores de Educacgao. Ai comegou 0 nosso envolvimento com o Anexo que ja ha alguns anos,
funcionava.

Constituiamos uma equipe que surgiu espontaneamente em fungéo das aulas que
revezdvamos (Psicologia, Pratica de Ensino Metodologias) e do trabalho que era solicitado. Uma
dificuldade do Professor em ensinar a distinguir unidade de dezena, um aluno se apresentava
apatico, outro agressivo, um professor que contava com alunos de ritmos diferentes de
aprendizagem e que por isso ndo conseguia levar a contento o programa, alunos que
demonstravam dificuldade de compreenséo na leitura e em problemas, alunos que bombardeavam
os professores com perguntas como “por que chove em gotas” ?, indisciplina em classe, etc.
levou-nos de uma interferéncia fortuita a uma acao organizada a orientacao ao Curso Primario
Anexo.

A equipe inicial foi enriquecida com a viséo da realidade da Zélia D’Arce Pinheiro,
entdo professora de Biologia Educacional e através dela contavamos com o auxilio do seu pai Dr.
Cupertino que muitas vezes nos disse quando todos os recursos ja haviam sido tentados e
queriamos desanimar - “Nao mandem embora essa crianga, pois o cuidado, o zelo e o esfor¢o de
superacao de que precisa so vai encontrar nesta escola com vocés”,

Planejavamos, mensalmente, Unidades Didaticas com os professores, na tentativa
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de oferecer atividades integradas de ensino. Nao aceitavamos que os alunos tivessem informagdes
isoladas, e que 0 novo compusesse um quadro coerente com o ja conhecido. Nao aceitdvamos
informagbes desarticuladas de modo a nédo constituir fontes de referéncias e a ndo poder ser
transferidas para a vida pratica. Tentavamos que as criangas extraissem; elas préprias, informagoes
das vivéncias que tivessem e dai a preocupag¢ao em oferecer variedade de atividades
criteriosamente selecionadas.

As matérias eram apresentadas a crianca de forma unitaria como “saber”, como
cultura criada por um povo e ndo como algo a ser memorizado. Nao deveriam elas constituir
palavras vazias, mas carregadas de significados e valores para as criangas. Ocorrem-me, agora,
alguns temas centralizadores de assuntos estudados nas Unidades Didaticas.

- Empunharam achas e empurraram quilhas Vergando a vertical de Tordesilhas.
(Guilherme de Almeida).

- Olha que o céu, que mar, que rios e que florestas ...

- Eu quero, eu posso.

- Tiradentes, herdi ou traidor?

Dois momentos eram valorizados na Unidade Didatica - seu inicio desencadeador
(iniciagao) e seu término sintese (culminancia). As vezes nos perguntdvamos, os trés professores
de Educacao, se nao estavamos dando orientacdo pedagodgica indevida aos professores.
Perguntavamo-nos se nao estavamos fazendo por elas. Gostariamos que se tornassem
independentes quanto a sua classe e seu ensino. Mas continuavamos a planejar juntos.
Percebiamos que nao era dependéncia mas necessidade de trocar experiéncias de trocar idéias,
exemplos, que nos aproximava deles. Assim fomos nos tornando Uteis ao trabalho docente e ndo
éramos corpo estranho no estabelecimento. Trabalhavam colaborativos com os professores.

Quem mais ganhava com a troca éramos nos e a dizer por mim, pude aos poucos
ir completando a minha formagéo, de curso modo o embasamento teérico de Educagédo que
possuia foi se fundindo numa pratica pedagogica. Tudo o que estudei e que fiz no curso Primario
levou-me a ver a pratica e a teoria como processos dialéticos e complementares onde uma nao
acontece sem a outra e uma conduz a outra.

- “A teoria, na pratica € outra” ou “isso é teoria”. Para nés nao valia.

Na 1 a série, dedicavamos grande atencéao a alfabetizacdo. O emprego de cartilhas
de método analitico global (“O livro de Lili” - “Sarita e seus Amiguinhos”) e cartilhas semi-analiticas
(“Upa, cavalinho”; “O Presente”; “Onde esta o patinho”, “Meninos Travessos” Siga Aprendendo e
outras) foram |4 experimentadas. Sobre carregdvamo-nos com a confec¢ao de material pedagogico,
com atendimento a professores e normalistas com a busca de exercicios enriquecidas e com a
elaboracdo de provas. Mas sentiamo-nos gratificadas com os resultados percebidos como; a
facilidade pelos alunos de expressao, construgées gramaticais visiveis, pela leitura, curiosidade
generalizada, diminuicao dos erros de ortografia, compreenséo na leitura, etc.

Na matematica, tinhamos por certo que a crianga sé aprende vendo, tocando, mas
uma aprendizagem que nao ultrapasse esse nivel pelo presente é pseudo-aprendizagem. Qualquer
nogcdo matematica a ser adquirida era iniciada num plano intuitivo e ai a variedade de objetos a
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serem manipulados deveria ser a era suficiente Para a compreensao. Do objeto concreto o passo
seguinte a utilizacao de desenhos. Desenhos da prépria crianca, carimbos eram auxiliares
indispensaveis. A partir dai espontanea e naturalmente, a énfase era dada a todo o simbolismo
matematico. Na adicao, subtragcao, multiplicagao, divisdo ou outro conceito matematico qualquer,
a acao neles subentendida é que era trabalhada. A preocupacao era com as “transformacdes” e
ndo com os “estados”.

Em Histéria do Brasil, o objetivo era que a criangca formasse a idéia de cronologia
de sequéncia, além da preocupagao em compreender o presente. Nomes e datas eram supérfluos.
A andlise de causas e consequéncias dos fatos histéricos era feita. O importante era buscar o
passado para compreender o presente.

Em Geografia do Brasil, a compreensao do meio ambiente préximo, por falar mais
a crianga, era o ponto de partida do estudo. O Governo da cidade, os meios de comunicacao e
abastecimento, a vida econdémica, o lazer, a religido os transportes, costumes, festas e tradigdes
das cidades eram vistos principalmente através de visitas e entrevistas.

“Se eu fosse Prefeito” ou “Prefeito por um dia” eram atividades rotineiras na escola,
quando se vivia também o problema de candidatura e de elei¢gdo. Lembro o quanto as criancas
gostavam de ir ao correio e principalmente verificar como se passava um telegrama. Lembro-me
que, entrevistando os auxiliares da comunidade, um coveiro marcou aquele grupo de meninos
que ouviram - Fago esse servigo porque néo estudei. Ndo gosto dele, mas é o que eu sei fazer. E
a forma que tenho de ajudar os outros. Imaginou se ninguém fizesse esse trabalho?

Nas séries mais adiantadas, a Geografia era estudada com o auxilio de confecgao
de mapas e modelos em massa, pesquisas, leituras, entrevistas com professores do Ginasio,
entrevistas com os pais. Visdvamos a que compreendessem que a Geografia é o estudo de
relacdes que o homem estabelece com o ambiente fisico, econdmico, social, com a produg¢ao,
etc. lam escolher uma Regido Brasileira para estudar. Os pais nascidos em diversas regides
foram as classes dizer ou mostrar algo de seu local de origem.

(Helena Faria de Barros e Eluiza de Rezende Rodrigues - O Imparcial — abril -
1981).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa permitiu:

Registrar a histéria do Curso de Aperfeigoamento de Professores do Instituto de
Educacao de Presidente Prudente e algumas praticas pedagdgicas consideradas inovadoras
(alfabetizagao) na época.

Ouvir professores e alunos envolvidos com o Curso de Aperfeicoamento que no
relato oral puderam expressar opiniao sobre como viveram essa inovagao de iniciativa da Secretaria
da Educacao do Estado, na época.

Avaliar um modelo de formacéo inicial de professores que punha énfase na pratica
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pedagdgica que consistia no elo de ligagdo com todas as outras disciplinas no curso.

Analisar uma inovacgao pedagogica em alfabetizagdo que constituiu progresso na
época: o uso de cartilhas globais, analiticas em substituicao a alfabetizacdo mecéanica de entao,
gue enfatizava a codificagéo e decodificacao dos sinais graficos e ndo a compreenséo do texto.
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FORMACAO DE PROFESSORES NO SECULO XIX:
PROPOSTAS APRESENTADAS POR DE ABILIO CESAR
BORGES DURANTE O CONGRESSO PEDAGOGICO
INTERNACIONAL DE BUENOS AYRES

BRANDAO,Isabel Cristina de Jesus(UNICAMP-HISTEDBR-PQI-UESB)

Nesse estudo analiso algumas das contribuigbes, de Abilio César Borges, sobre a
educacao, apresentadas e discutidas durante o Congresso Pedagdgico Internacional realizado
em Buenos Ayres no ano de 1882.

Esse trabalho é resultado das pesquisas que venho realizando, no curso de
doutorado, sobre a Histéria da Educacao Infantil na Bahia durante o Império. E importante destacar
qgue o interesse em pesquisar a histéria da educacao infantil no Império justifica-se por ser um
periodo de pouca producao na area da histéria da educagao assim como o tema da infancia

Ao fazer uma pesquisa histérica devemos ter consciéncia de que o objetivo da
histéria € encontrar dados que expressem informagbes do periodo estudado em diferentes
aspectos: politico, econémico e social.

Resgatar esse passado significa, primeiramente, dar voz aos
documentos histoéricos, perquirindo-0s nas suas menores marcas,
exumando-o0s nas suas informagdes mais concretas ou mais
modestas, iluminando as lembrangas mais apagadas. (Del Priore, 2000,

p. 15)

Nesse sentido é importante o foco em diversos documentos que venham trazer
informacdes sobre o tema especifico bem como do contexto politico, econédmico, social do periodo
pesquisado. Segundo Del Priore (2000, p. 8) “[...] o saudavel exercicio de ‘olhar para traz" ira
ajudar a iluminar os caminhos que agora percorremos, entendendo melhor o porqué de certas
escolhas feitas por nossa sociedade”. E, ndo devemos esquecer que

[...] As fontes resultam da agao histérica do homem e, mesmo que
nao tenham sido produzidas com a intencionalidade de registrar a sua
vida e o seu mundo, acabam testemunhando o mundo dos homens
em suas relagdes com outros homens e com o mundo circundante, a
natureza, de forma que produza e reproduza as condi¢des de existéncia
e de vida. (LOMBARDI, 2004, p. 155)

Partindo dessa premissa € que, além dos documentos escolares e legislativos,
tenho buscado na coleta dos dados analisar os relatérios dos presidentes da provincia, relatério
da seguranga publica, jornais e revistas da época, e nesse trabalho destaco a dissertagao lida por
Abilio César Borges durante Congresso Pedagégico Internacional de Buenos Ayres realizado em
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2 de maio de 1882. Segundo Abilio o congresso foi o “primeiro que na America do Sul se reune
para tratar do assumpto de maior alcance nas sociedades modernas.” (BORGES, 1882, p.5)'

QUEM FOI ABILIO CESAR BORGES

Abilio César Borges nasceu a 9 de setembro de 1824, na Vila do Rio de Contas,
antiga provincia da Bahia “quando ainda ecoavam nos alcantis do sertdo, os bravos derradeiros
da guerra da liberdade.” (ALVES, 1936, p. 6)?

Estudou as primeiras letras, assim como latim, francés e filosofia na Vila de Minas
de Rio de Contas e em 1838 foi para Salvador, matriculou-se no Colégio Conceigao dirigido pelo
Padre Mestre José J. Mendes de Moura Alves.

Em 1841, quando completaria 17 anos de idade, foi convidado, pelo antigo diretor
do colégio, a assumir a regéncia das aulas dos seus ex-colegas, “o que realizou o estudante de
medicina, durante cinco anos” (ALVES, 1936, p. 6). No ano de 1846, foi morar na corte para
concluir o curso meédio.

Acumulando a fungées de professor e de aluno quando de propagandista
das boas letras, fundou, em 1845, com alguns companheiros, o Instituto
Literario da Bahia, do qual chegou a ser presidente, ao tempo em que
chefiava a redacéo do seu 6rgao, o “Crepusculo”. (ALVES, 1936, p. 6)

Abilio foi clinico, foi cirurgiao tendo uma atuacao de destaque na zona do rio Sao
Francisco. Cooperou na fundagédo do hospital de caridade que primeiro se criou no interior da
provincia e do qual foi cirurgiao honorario. E importante destacar que ele “n&o se limitou a prote¢éo
da saude fisica dos aventurosos sertanejos: manteve na Vila da Barra uma escola benfazeja e 1a
seu nome € ainda pronunciado com acentos, legenda entre os anciées.” (ALVES, 1936, p. 6)

Destaca-se a sua atuagao como Diretor Geral dos Estudos durante o ano de 1856,
no governo do comendador Alvaro Tibério Morcovo Lima e, no ano de 1857 no governo de Cansagéo
de Simibu.

Diretor do famoso Ginasio Baiano. Depois mudou-se para Barbacena, Minas Gerais,
onde fundou o Colégio Abilio e, em 1881, por decreto de 30 de julho, recebeu a dignidade de Barao
de Macaubas.

Em sua anélise sobre o processo de construcdo da educacao brasileira no século
XIX e meados do século XX Isaias Alves destaca o Brasil como um pais de autodidatas e a luta de
alguns na construgéo de escolas:

Somos um pais de autodidatas que se afursuram por formar a prépria
escola, e nessa construcdo gasta metade das energias que deviam
servir ao bem da sociedade. Raros vingam os alcantis, muitos desaguam
na esterilidade farfalhante do verbalismo; alguns dessedentam nas
enseadas bonancosas da ciéncia. Este adornam a alma, engrandece
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o espirito. Nao véem porém o panorama complexo das atividades
cientificas, por que as arvores nao deixam ver a floresta. Rarissimos
enrijam a vontade, alargando o espirito e servindo ao bem comum.
(ALVES, 1936, p. 15)

E continua destacando Abilio César Borges como uma “nobre exce¢do” e como o
mesmo foi incompreendido por seus contemporaneos:

E o exemplo de Abilio César Borges. Homem sintese de geracéo,
homem forca da natureza, ele representa uma energia que se perdera
pela metade, agindo isolado na sociedade que nao Ihe compreendeu
as intencdes porque nao estava preparada para realizar seus ideais
alevantados. (ALVES, 1936, p. 16)

CONTRIBUICOES DE ABILIO CESAR BORGES SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES APRESENTADAS POR DE ABILIO CESAR BORGES DURANTE O
CONGRESSO PEDAGOGICO INTERNACIONAL DE BUENOS AYRES.

Ao ler os escritos sobre Abilio fica evidente a sua preocupagao com a formagéo do
professor como um fator indispensavel para se atingir uma melhor qualidade da educacao. Na
dissertacao lida no Congresso Pedagdgico Internacional de Buenos Ayres ele demonstra de forma
enfatica essa preocupacao ao chamar a atencao dos congressistas por ninguém ter versado,
anteriormente, sobre um assunto de grande relevancia para a educa¢dao mundial. Nesse sentido
elabora a seguinte questao:

A que resultados chegariam as nag¢des, senhores, si depois de achados
os melhores caminhos para educar e instruir a infancia, depois de
formulados programmas sabios e praticos das matérias que devem
ser professadas nas escolas, se entregassem as mesmas escolas a
homens incompetentes, sem conhecimento dos methodos e materias
dos programmas, nem vocagao e portanto sem amor para o ensino?
(BORGES, 1881, p.9)

E faz a seguinte observacao:

Fundai, senhores, quantas escolas quiserdes; pondo mesmo uma &
porta de cada familia; fomulai para ellas os mais sabios programas;
dotal-as de casas apropriadas e dos mais aperfeicoados e completos
materiais e instrumentos de ensino; mas entregai sua direccédo a
homens sem competéncia e sem vocacao, e pouco aproveitados, sindo
perdidos, serdo os sacrificios feitos, porque ndo medrara o ensino do
povo, ou sera prejudicado.

Causa é, senhores, universalmente incontroversa — que sem bons
mestres, ndo pode haver boas escolas, ndo pode haver bom ensino.
(BORGES, 1882, p.6)

Devemos considerar que a preocupacao com a formagao dos professores nao
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era exclusividade do Brasil, mas sim um problema mundial, como foi constatado pelo préprio
Abilio nas visitas feitas a diferentes paises da Europa:

Estive, senhores, por vezes nos mais adiantados paizes da Europa;
nelles visitei detidamente as escolas, tanto urbanas como ruraes; em
todos relacionei-me com os homens mais eminentes e mais adiantados
em materias de ensino; e ndo encontrei um s6 que nao lamentasse o
atraso da instrucéo popular, atraso que atribuiam todos a falta de bons
mestres para as escolas primarias. (BORGES, 1882, p. 6-7)

PROBLEMA OBSERVADO TAMBEM NAS AMERICAS:

Nos estados Unidos da America do Norte, tao invocados, e com razdo, quando se
trata de melhoramentos do ensino popular, tambem é geral a queixa da falta de bons mestres de
escola.

[...] e os ilustrados e dignos representantes dos outros Estados
americanos neste Congresso, ahi estdo nos dizendo que neles nao
vao mais felizes as cousas do ensino publico. (BORGES, 1882, p.7)

Segundo Saviani (2006, p. 18) as principais criticas feitas por diferentes instancias
do poder publico acerca da educacao brasileira na primeira metade do século XIX sao: “insuficiéncia
quantitativa, falta de preparo, [...], parca remuneracdo e pouca dedicacdo dos professores;a
ineficacia do método lancasteriano atribuida, sobretudo, a falta de instalac¢des fisicas adequadas
a pratica do ensino mutuo; e a auséncia de fiscalizagao por parte das autoridade do ensino [...]. ©

As discussdes sobre a formacéo de professores estavam intimamente ligadas ao
problema da difusdo e expanséo do ensino de primeiras letras no Brasil Imperial.

Assim, na tentativa de “resolver” o problema da qualificagéo dos professores, Abilio
compreendia que nédo bastava investir em melhores salarios, investimento em mobiliario e mate-
rial didatico. Acreditava-se que a profissao de professor era um dom especial que alguns educadores
possuiam e que era necessario proporcionar meios para que esse dom fosse descoberto e,
assim como uma joia, ser facetado e polido para que tivesse brilho.

Os legitimos, os verdadeiros mestres, ndo os podem fazer os laboratérios sociais,
ainda os mais aperfeicoados; - existem feitos: s6 a natureza os cria.

N&o ha thesouros, ndo ha vantagens, ndo ha garantias de presente e de futuro, ndo
ha honras, ndo ha nada, senhores que possa fazer um bom mestre do individuo, que n&o nasceu
para sel-o.

A vocacao educativa, todos o reconhecem, ndo € uma cousa que se possa adquirir
ou comprar com dinheiro: - € o que se chama — um dom.

O que, pois, devem fazer os Estados, si querem devéras educar e instruir os povos,
€ buscar as vocagdes, descobril-as, despertal-as mesmo, favorecendo-as e honrando-as por
todos os modos possiveis. (BORGES, 1882, p.7-8)
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Enfatizava a importancia dos bons mestres para a educacao da infancia e como
estes sdo raros e dificeis de serem encontrados. “Os bons mestres da infancia, mais raros sao
ainda que os diamantes e as perolas; muito mais preciosos, e muito mais difiiceis de encontrar,
porque existem nas entranhas confusas, revoltas, insondaveis da sociedade.” (BORGES, 1882,
p.8)

Mas, Abilio acreditava que a escola normal®, especialmente na modalidade de
internato, era o lugar por exceléncia para se encontrar e educar os verdadeiros mestres, aqueles
gue realmente tinham a vocacao, o dom para educar a infancia.

S6 nas escolas normaes: e em particular — escolas normaes internatos.

As escolas normaes internatos sdo, a meu ver, o crisol, a fina pedra de toque das
vocacgdes para o magisterio.

E’ nas escolas normaes internatos que se afirmara o dom de ensinar a infancia, ou
em que, se desilludindo os que suppunham possuil-o, abandonam em boa hora uma carreira para
a qual os nao destinara a natureza. (BORGES, 1882, p. 8)

As Escolas Normais desempenhou um papel importante na formagao de
professores a partir de meados do século XIX e, como destaca Xavier (1994, p. 85),

Para aquelas elites conservadoras, preocupadas com o controle
ideoldgico da instrucdo popular, as Escolas Normais, inspiradas no
modelo criado no Municipio da corte, resolveriam o problema da
uniformizagao do ensino elementar, através da formagao homogénea
dos candidatos aos concursos para o magistério publico.

Abilio compreendia que o melhor mestre é aquele que mais conhece a arte de
ensinar, que mais moralidade e mais vocacgao tem. Isaias Alves destaca que o interesse de Abilo
pelo melhoramento nas condi¢cées da crianca nos primeiros passos da vida escolar e, “seu
entusiasmo levava-o muito além das barreiras da sociedade em que vivia. Para ele o trabalho
escolar era do professor mais do que do aluno [...] (ALVES, 1936, p. 17). Por isso a sua énfase em
formar professores com excelente competéncia de saber e moralidade.

Hoje, senhores, que o ensino moderno se esta por simesmo impondo
a todos os povos civilisados; hoje que methodos novos, razoaveis,
naturaes, teem espancado a rotina; hoje que as escolas nos primeiros
annos nao se devem mais chamar escolas de ler, escrever e contar,
porém sim escolas de observar, de pensar e de fallar; hoje que os
mestres de escola ndo podem mais repousar enquanto trabalham os
discipulos, e sim trabalhar tanto ou mais do que elles; hoje, digo, os
estados que ndo quizerem ficar na retaguarda dos outros na marcha
que levam 0s progressos sociaes, devem cuidar com maior solicitude
em crear uma nova geracao de mestres; - e eu nao vejo outro meio de
melhor e mais rapidamente conseguil-o do que com o estabelecimento
de internatos normaes, dirigidos com zelo e amor por homens ou
mulheres de alta competencia, por saber e por virtudes. (BORGES,
1882, p.8)

IX CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE EDUCADORES - 2007 41
UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO



Historia da formacgéo docente no brasil

Prevalecia, nesse periodo, a idéia de educacao desvinculada de atividades de “lazer”,
pelo menos aquelas consideradas mundanas, como por exemplo: jogos e teatros. Sendo, nesse
sentido, as alunas dos externados consideradas melhores profissionais do que os homens dos
mesmos estabelecimentos uma vez que observava-se praticas de “lazer” mais freqlientes por
partes desses, 0s quais Abilio via como individuos desclassificados.

N&o convindo crearem-se escolas normaes, senhores, sindo nos grandes centros
de populacéo, ordinariamente nas capitaes dos Estados ou das provincias, succede que,
constituidas em férma de externatos, sao de preferencia povoadas, como todos sabemos, por
individuos desclassificados, que, nao se reconhecendo com prestimo para ccupacoes sérias,
muitas vezes ociosos, frequentadores das ruas e dos cafés, matriculam-se alunnos normaes, ou
para se isentarem do servico militar, ou contando facilmente, e em pouco tempo, um diploma,
com que possam continuar a viver sem fadiga e sem trabalho. (BORGES, 1882, p. 10-11)

Assim, a educacéo oferecida nas escolas normaes externatos nao era considerada
modelo, uma vez que permitia aos alunos exercerem atividades paralelas que desviavam sua
atencao dos estudos. Porém Abilio fazia uma ressalva em relacao as mulheres que freqiientavam
essas instituicoes:

Muito felizmente, senhores, nao se da igual desconcerto nos externatos
de senhoras. Nao ha quem ignore que as jovens, que nelles se for-
mam, sao quase sem excepgao dignas de respeito por sua conducta
e por sua applicagcdo, e honram na pratica os titulos que lhes sao
conferidos, trabalhando meritoriamente na santa obra do ensino da
infancia. (BORGES, 1882, p. 10-11)

Destacamos aqui a defesa que Abilio faz de que as mulheres devem assumir a
educacao da infancia, pois as mesmas apresentam pré-requisitos fundamentais ao exercicio do
magisterio: paciéncia, amor, docilidade, pois,

adogura de tratamento [...] é a felicidade da infancia; e esta felicidade
¢ o allivio das fadigas e a consolacao dos cuidados, que nos da sua
educacdo: essa docgura de tratamento faz nascer sobre 0 semblante
do menino a expressao da confianca e da fraqueza, e pde, sem seus
labios um sorriso, que nunca mais se extingue. (BORGES, 1882, p.
18)

E reforcava um maior investimento na formagéo das mestras, inclusive por meio
da distribuicdo de vagas nos cursos de formacao de professores.

E como entendo de grande conveniéncia para o ensino, que 0 numero
das mestras seja muito superior ao dos mestres, eu proporia que nos
internatos se destinassem — para as cidades dous tergos de logares
para mestras e um terco para mestres, - e para as villas e aldéas o
dobro de logares para as mestras. (BORGES, 1882, p. 12)
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Além disso, acreditava-se que sb nos internatos normaes era possibilitado ao fu-
turo professor adquirir uma educacéao indispensavel ao bom mestre:

Deixem fallar os interessados apostolos dos externatos, inimigos
systematicos do viver calmo, regular e disciplinado dos internatos,
onde somente se podem adquirir ou affirmar os habitos de ordem, de
trabalho, de obediéncia ao dever, de concentra¢ao e de desprendimento
do viver agitado do mundo, habitos estes sem os quaes ndo concebo
um bom mestre ou uma boa mestra de escola. (BORGES, 1882, p.
11)

A educagéo no século XIX constituiu-se como uma educag¢ao que primava pelos
valores de moralidade e dos bons costumes. Fato esse que identifiquei em outros documentos
analisados até o presente momento. Uma educagao que tem como foco a civilizagéo da populagao.
Buscava-se formar um individuo que atendesse uma sociedade em pleno desenvolvimento de
civilizagao, ou seja, um homem educado, de boas maneiras, que soubesse se portar em publico
e dominasse a oratéria etc.

Segundo Auras (2004, p. 139)

Se buscarmos entender mais densamente a organizagéo econémico-
social brasileira ao longo do século XIX, verificaremos que para a
producao da riqueza, para o exercicio do trabalho naquele tempo, a
escola ndo era ainda, em grande medida, objetivamente necessaria.
Os homens e mulheres aprendiam a trabalhar trabalhando. No entanto,
ao mesmo tempo e contraditoriamente, podemos perceber que, haquele
contexto, as elites nao podiam prescindir de todo da presenga da
escola, pois ela passa a ser necessaria como espaco de conformagao
de condutas, ou seja, como lugar irradiador daquilo que se entendia
como expressao de comportamento tido como civilizado. E o que era
entdo entendido como comportamento civilizado? [...] ‘civilizar, entéo,
significava, antes de mais nada, estender o raio de agao da autoridade,
significava generalizar o principio de ordem’[...].

Durante o seu discurso Abilio tentou abordar as diversas questées que envolvia a
formacao do professor propondo inclusive a criacao de cursos gratuitos e financiamento da estadia
tanto dos estudantes como das familias dos mesmos. Mas sé teria direito a essa formacao “os
meninos e meninas inteligentes, filhos de familias honestas e estimadas nas localidades em que
vivem, e mediante escolha dos pais de familia, de concerto com as autoridades locaes.” (BORGES,
1882, p. 12). Por meio dessa medida esperava-se oferecer uma educacao aos jovens dos varios
lugares das provincias.

E o tnico remédio que conheco para cural-o, ou siquer attenual-o, é a
creacédo de internatos normaes, que merecam a plena confianca das
familias, onde sejam recebidos gratuitamente mogos e mogas pobres
das cidades, villas e aldéas do interior para onde deveriam voltar, depois
de terminado o curso normal, afim de regerem escolas, onde
ensinassem aos filhos dos seus conterraneos, vivendo modestamente,
porém felizes, no seio ou no pé de suas familias. (BORGES, 1882, p.
11-12)
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Assim, “resolvia-se” também o problema de falta de professores nos lugares
distantes dos centros urbanos e, consequientemente, promoveria a “elevagao do espirito nacional”.
Uma politica de economia de verba, de investimento em mao-de-obra, pois deslocar pessoas que
nao eram da mesma localidade gerava, consequentemente, outros gastos e posteriormente varios
processos de solicitagdo de transferéncias.

Diversos autores tém apontado os problemas da educacao brasileira durante o
Império, dentre os quais as fragilidades apresentadas nas escolas normais. Mas,

nao foi a precariedade interna a Unica causa do fracasso de grande
parte dessas Escolas Normais. A carreira do magistério ndo apresentava
atrativos. Os ordenados eram baixos e a estabilidade, precaria, face
as disputas politicas regionais que marcaram todo o Periodo Imperial.
Tais disposi¢cdes negativas impediam que se formassem grandes
contingentes de professores para a escola publica, como se esperava
com a expansao do ensino normal. E ndo apenas devido a falta de
professores, mas especialmente a auséncia de alunos, muitos desses
cursos chegaram a fechar temporaria ou mesmo definitivamente.
(XAVIER, 1994, p. 85-86)

Nesse cenario podemos compreender melhor a luta de alguns educadores pela
melhoria da educagao no pais e quao importante foi, naquele momento, a participacao de Abilio
César Borges no Congresso Pedagdgico Internacional. Uma participagdao bastante comentada
nos meios de comunicacao da época tanto nacionais, quanto internacionais. Além disso, o decreto
de 3 de junho de 1882, conferiu-lhe as honras de grandeza.

E importante destacar que a proposta apresentada por Abilio sobre formagéao de
professores foi aprovada ao final do Congresso Pedagégico Internacional, o qual declarou que os
Estados ndo podem obter os mestres habilitados e bons de que necessitam para a regéncia das
escolas, sem que fundem internatos normais.

ALGUMAS CONSIDERACOES

No presente trabalho fica evidente que a formagdo de professores € um dos
problemas antigos na histéria da educacao brasileira.

Durante o Império as Escolas Normais tiveram um papel importante na formacéao
dos professores e havia também um entendimento de que “o funcionamento e a expansao do
préprio ensino secundario no pais, fosse ele publico ou privado, estavam na dependéncia dessas
Escolas Normais, ja que inexistiam cursos superiores destinados ou adequados a formacao de
professores” (XAVIER, 1994,p.85). Mas ndao devemos desconsiderar o fato de que a histéria dessas
institui¢cdes foi marcada por varios momentos de instabilidade, culminando inclusive no fechamento
de alguns estabelecimentos, e um desempenho ndo favoravel na formagao dos professores:

Quanto ao seu conteldo, esse ensino normal, de nivel secundario e com duragao de dois a trés
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anos, constituia um curso de Humanidades de ‘segunda classe’. Na realidade, ndo ministrava um
conteudo essencial que o vinculasse efetivamente ao magistério das disciplinas da escola elementar
e, menos ainda, ao exercicio da atividade docente. (XAVIER, 1994, p. 86)

Porém, “[...] os momentos de crise e extingao das escolas normais nao significaram
qgue a formacao do professor deixava de ter importancia para o Estado que a instituiu.” (VILLELA,
2005, p. 113)

Espero por meio desse trabalho contribuir para as discussbes sobre a formacéo
do professor e a importancia das fontes primarias para o conhecimento e compreensao da histoéria
da educagéo. Afinal conhecer a histéria do passado ajuda-nos a compreender melhor o presente.
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NOTAS

" Nas transcrigdes dos textos da época serda mantida a ortografia original por isso ndo entendam como erro de digitacéo

2 As paginas apresentadas do livro Vida e Obra do Bardo de Machubas, de Isaias Alves, referem-se a transcricdo que fiz referida
obra.

3 As primeiras Escolas Normais foram fundadas no Periodo da Regéncia (1831-1840) e nas duas primeiras décads do Segundo
Reunado. Até a década de 1860, perfaziam um total de seis escolas em todo o pais, localizadas nos centros mais populosos das
regides Norte, Nordeste e Sudeste. (XAVIER, 1994, p. 84)

46 IX CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE EDUCADORES - 2007
UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - PRO-REITORIA DE GRADUACAO



Histéria da formagao docente no brasil

A PROFISSAQ DOCENTEAS E AS PRATICAS DE

QUALIFICACAO NO TRABALHO: DEFININDO UM

CORPO DE COMPETENCIAS NECESSARIAS AO
EXERCICIO DA PRATICA DOCENTE

TEIXEIRA, Rosiley Aparecida(Faculdade de Ciéncias Econémicas e
Administrativas Santa Rita de Céassia)

No inicio da “Republica Paulista”, por meio de amplas reformas que visavam a
implementagéo de uma nova estrutura politica e administrativa, entre elas a reforma da instrugao
publica, o que se viu foi todo um esfor¢o de efetivacao de um governo de Estado, caracterizado
pela passagem de uma economia agrario-exportadora para outra crescentemente urbano-indus-
trial. Esta ultima estava assentada em um modo de producao capitalista que, junto com outros
fatores, desempenhava um papel importante no desenvolvimento de uma sociedade moderna..

No que tange as reformas da instrugao publica, o que se verifica é que implicavam
néo sO sua propria reorganizagdo, mas, principalmente, a forma de administra-la, estendida a
reorganizacao de todos os moldes da vida moderna, cuja dindmica estava ligada ao movimento
secular de emergéncia da “arte de governar”.

E na emergéncia da constituicdo da “administracdo de pessoas e coisas” que este
artigo, que articula os resultados ja obtidos através de pesquisa realizada acerca das praticas de
recrutamento de professores primarios das escolas publicas paulista em inicios da Republica em
Sao Paulo e as praticas de qualificagao existente no periodo, tem por objetivo considerar as praticas
de qualificagao dos professores publicos primarios como definidores de um corpo de competéncias
necessarias ao exercicio da profissdo docente. Tais processos acabariam por tragar o perfil
profissional e esbogar, conseqientemente, uma carreira docente no ambito do ensino.

Nas leis e decretos que regulamentaram as praticas de 1892 a 1933, um dos critérios
para os recrutamentos era ser formado pelas escolas normais do Estado. Sendo assim, parte-se
do pressuposto de que esses professores ja eram profissionais qualificados. Mas nao se pode
esquecer que o Estado, por um longo periodo, langou mao de cidadaos comuns, que, por meio de
provas, habilitavam-se para dar aulas em escolas preliminares, depois provisorias, isoladas,
isoladas distritais e rurais. Professores que, para a atividade docente, repetiam, nas praticas de
ensino, as suas experiéncias educacionais familiares. Tais conhecimentos praticos serviam como
fundamentos para a atividade profissional (Durées, 2002, p. 38 -42).

Conhecimentos esses que estdo na contramédo dos processos de modernizagao
da sociedade, pois, segundo Weber (2000), a profissionalizagdo consistia em um dos processos
essenciais da modernizagao da sociedade, o que significou mudanga de uma socializagao primaria
ou comunitaria para a realizacdo de tarefas racionais que implicavam competéncia e
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especializagdo. Quando se tem em vista a descricdo dos processos de profissionalizagéo, o
conceito de carreira € de substancial importancia para que seja possivel entender quais elementos
dificultavam ou favoreciam o acesso a carreira. Um dos elementos que sempre contou foi a
formacdo, pois ser normalista fazia toda a diferen¢ca no momento da ascensao na carreira. Fato
que, aliado ao tempo de trabalho em diferentes escolas, passou a ser contado, com a reforma de
1904, para a efetivacdo dessa carreira

A compreensao dos problemas que envolvem a construcao da instrucao publica
paulista nos seus anos iniciais fica inviabilizada sem o entendimento de como se processavam e
se inter-relacionavam as praticas de recrutamento e a qualificagéo para o trabalho, como meios
disciplinadores do olhar e do pensar a atividade docente. Entra nesse complexo o seu mal-estar
em relagcdo ao cerco ao qual esse professor foi submetido pelos regulamentos e inspetores
escolares, com suas intervengoes e relatos da vida da escola. Esta realidade imp6e determinadas
questoes, a saber: a que mecanismos de qualificacao, se submeterem os professores primarios
das escolas publicas paulista ja que estes em sua maioria ndo eram formados pelas e Escolas
Normais existentes no Estado? Que saberes e poderes foram produzidos nesses processos de
intervengao da formagéo de professores que, para a atividade docente em que as experiéncias
educacionais familiares serviam como fundamentos para a atividade profissional ? Neste artigo
nao se pretende responder a todas essas questdes , mas se por a pensar como com a auséncia
de uma formacao especifica aqueles professores eram capacitados para o exercicio do magistério
publico primario

Cabe lembrar que o preparo especifico dos professores primarios néo foi iniciado,
paralelamente, a criacdo das primeiras escolas elementares. De acordo com Leonor Tanuri, “s6
se desenvolveram quando se difundiram as idéias liberais de secularizagao e extensao do ensino
primario a todas as camadas da populagéo” (1979, p. 21). O primeiro instrumento utilizado para
obtengédo de um professorado foram os chamados exames. De acordo com a autora:

Na auséncia da Escola Normal, persistiria 0 velho instrumento para
garantir um corpo docente para as escolas primarias, o exame, solugao
antiga, ja consagrada na lei imperial de 15/10/1827, e que utilizada
concomitantemente a existéncia da Escola Normal, teve a preferéncia
dos candidatos. N&o seria, como querem alguns, medida utilizada
pelo governo para preencher a lacuna que aquela deixava, ou para
substitui-la durante sua auséncia, mas a simples permanéncia de um
meio que ha muito era empregado e mais interessante economicamente
para os cofres provinciais. Em realidade, o primeiro instrumento
utilizado para obtencdo de um professorado — o exame — persistiu
paralelamente a criagao das primeiras escolas normais em todas as
Provincias brasileiras, prejudicando o seu estabelecimento definitivo.
(Tanuri, 1979, p. 21)

Os chamados “velhos exames”, de acordo com a pesquisadora Leonor Tanuri,
eram limitados as matérias do ensino primério e aos “métodos principais de ensino”. De modo
geral, eles “s6 puderam carrear para o0 magistério primario, via de regra, um pessoal de baixo nivel
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cultural, com exiguas habilitacdes” (Tanuri, 1979, p.21).

Nesse sentido a racionalizacao do trabalho pedagégico que se viu operar na escola,
desde os primérdios da Republica, na instrugdo publica paulista, foi um conhecimento gerado
dentro da organizacao politico-administrativa estatal. Uma racionalizagdo instituida, a partir de
prescricdes que se manifestavam por intermédio da legislacdo, como determinacéao tracada para
o controle da pratica de ensino do professor e do seu tempo de trabalho. A exigéncia de uma
padronizagdo da atividade docente, por meio de programas preestabelecidos, foi regulada e
operacionalizada pelos inspetores distritais e escolares, que, com suas visitas as escolas isoladas,
reunidas e mesmo aos grupos escolares, fizeram cumprir as determinagdes prescritas em
regulamentos. Por meio de seus relatérios, geravam um poder/saber construido no embate das
praticas internas da organizagao escolar.

Os concursos publicos e a qualificagcao de funcionarios foram estratégias cercadas
de técnicas documentais, registros, arquivos e informacgdes diversificadas que classificam e
hierarquizam o individuo, a partir de poderes e saberes que o colocam em um campo de vigilancia.
Assim sendo, o ingresso do professor, especialmente na instru¢ao publica paulista, , nas primeiras
décadas da Republica, se fez por exames e prescrigdes normativas que o qualificavam para a
atividade docente.

Outra forma de controle disciplinar era a prescricao de regras de condutas que, no
caso do professor primario paulista, puderam ser verificadas nos regulamentos. Elas se referiam
as atribuicdes de direitos e deveres dos professores, que iam desde os comportamentos
administrativos, na medida em que ditavam como deveriam ser os registros de informagdes em
livros e relatorios, até a prescricao de regras de conduta moral em relagao aos alunos. No cédigo
disciplinar, as regras se manifestavam com a instituicdo de processos disciplinares, que iam do
pagamento de multas a perda do emprego. Os regimentos internos das escolas determinavam a
carga horaria anual, o tempo de trabalho necessario para a formagao dos alunos, os contetidos a
serem trabalhados em cada série e, em muitos casos, até a metodologia de trabalho a ser adotada
pelo professor.

Todas essas questbes acima ficavam sob os olhos vigilantes do inspetor escolar,
que, por meio de seus relatorios, enviados a Diretoria Geral da Instrugéo Publica, constituiam uma
rede de informacdes que permitia, de uma sé vez, a observagao, o controle e a intervencao nas
atividades docentes, desenvolvidas no cotidiano da escola.

Os relatérios, elaborados pelos “curiosi” da instrugao publica paulista e retomados
pelos delegados regionais, € os relatos dos diretores de escola, anexados aos relatérios dos
inspetores, constituiram uma rede de informagdes, gracas aos novos cargos e funcdes
administrativas. Tais atribuicoes exigiam novas competéncias na escala hierarquica, que, por sua
vez, denunciavam as incompeténcias de outros — os professores. Tratava-se dos relatérios dos
inspetores distritais/delegados regionais que, dentre as muitas competéncias, tinham a de relatar
0 que acontecia no interior da escola. Essas competéncias mencionadas revelaram que se estava
diante de uma “autoridade” que se instalava numa regidao do Estado, com poder de fiscalizacao e
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de controle da vida funcional de cada subalterno, sem descuidar do primordial deles: fiscalizar a
execucao das reformas.

A proposito dessas competéncias, também era possivel exercer diversas formas
de vigilancia. A primeira se dava com base em denuncias, que permitiam novas operagdes. Além
de reunirem informagdes, elas revelavam comportamentos de professores que nao se
enquadravam na forma que se tentava implantar nas escolas. Um exercicio que implicava pensar
a burocracia como uma teia formada por diversos ambitos de responsabilidade, de subordinacao
e conformacgao hierarquica, de praticas que se construiam visando ao dominio sobre um certo
nuamero de saberes especificos, com 0s quais se devia manter uma estreita relagéo.

A essa pratica de disposicao de informagdes, os relatorios aliaram-se a dispositivos
de ordenacao administrativa que implantaram a possibilidade de um novo modelo de eficacia dos
textos legais: o cumprimento de deveres, o respeito a certos procedimentos prescritos pelas
normas e, finalmente, a visibilidade de um certo poder do Estado.

Tratou-se, até aqui, de um processo de instauracao, por parte do Estado, de uma
administracao centrada na racionalizagdo de suas atividades cotidianas, que possuia como uma
de suas maiores técnicas o disciplinamento das atividades pedagdgicas. Elas se iniciavam pelas
praticas de recrutamento, em especial os concursos publicos dos funcionarios e qualificagdo dos
mesmos no trabalho.

No que se refere ao processo de qualificacdo dos professores primarios a
organizagao dos cargos superiores da administragdo da instrugéo publica foi fundamental pois
dentre as varias atividades dos inspetores, como ja anunciado, estava a de proferir palestras nas
escolas e orientar o trabalho do professor, principalmente de escolas isoladas. Atividades divididas
entre as acoes administrativas e as pedagogicas, entre o qualificar, fiscalizar e 0 administrar.

Dentre os instrumentos utilizados para a qualificagdo dos professores primarios
das escolas em geral pode se observar a criagcdo das escolas-modelo que embora nao tenha
sido uma invencao do periodo republicano, como nos informam autores como Reis Filho (1995) e
Souza (1998 ),2 foram reinventadas por ele.

Souza (1998) afirma ser a escola modelo uma referéncia para a escola graduada.
Ela deveria nortear toda a forma de organizacao dessa escola, bem como suas préaticas. Portanto,
a escola-modelo comparece, neste texto, como instrumento nao s6 formador, mas principalmente
regulador de praticas, do professor, do aluno, do diretor e mesmo do inspetor escolar.

As conferéncias escolares e as reunides pedagdgicas foram também instrumentos
de qualificagdo de um quadro de professores em que o trabalho docente estava condicionado as
experiéncias pessoais dos individuos.

Em seu, relatério anual o diretor geral da instrucao publica, Jodo Lourenco
Rodrigues, em 1907, aponta as conferencias e reunidées pedagdgicas que aconteciam nos Estados
Unidos como modelo exemplar a serem utilizadas nas escolas publicas paulista pois atestavam
“eficacia e brilhantes resultados” pois as mesmas resultam:

Numa troca constante de idéias e estimulos, os professores preparam-se,
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complementam-se, constituindo-se pela convergéncia das aptidées de cada um, a corrente, geral
da orientacédo que encaminha o ensino.

A semelhanca do que 14 se faz, precisamos combater o isolamento improdutivo e
estiolante em que temos vivido. O ensino quase nada aproveita da orientagéo, do preparo e das
aptiddes de cada um, se todo esse cabedal ndo constituir uma dotagdo comum, um elemento de
aptidao geral.

(...) Nessas palestras devem ser estudadas e discutidos, pelos professores,
assuntos gerais de Pedagogia, metodologia Processologia de ensino, e questdes especiais de
interesse para a vida propria e econdémica, interna do grupo.

Esta praxe, durante muitos anos seguida, e da qual tantos beneficios poderiam
advir ao ensino, foi banida. Nao sei com que fundamento. (Anuario de Ensino, 1907- 1908)

No relatério acima citado Jodo Lourengo Rodrigues anuncia a reunido, acontecida
em setembro de 1907, realizada na capital. Compareceram os diretores dos grupos escolares,
bem como professores. Nesse texto, ficam evidentes a origem de tal reunido e a vantagem da
mesma, bem como a falta de explicagdes para o seu desaparecimento.

O diretor geral da instrugcao publica, Jodo Chrysostomo Bueno do Reis Filho,
apresentou, em 1912, as palestras pedagogicas como instrumentos para o desenvolvimento do
professor. Elas seriam capazes de ajuda-los nas questoes praticas do seu cotidiano, na aplicacao
de métodos e processos de ensino das diversas matérias.

O certo é que essas reunides serviam como instrumento de qualificacdo dos
professores primarios. Instrumento esse que estaria sendo utilizado desde o ano anterior nos
grupos escolares, sob a direcdo dos diretores desses grupos. Elas passaram a ser quinzenais.
O assunto dessas palestras deveria ser indicado pela Diretoria Geral, mas deveria necessariamente
ter um carater “pratico e utilitario”(Anuario de Ensino, 1911-1912, p. 27-29).

Segundo Jodo Chrysostomo, a recomendacao dada pela Diretoria Geral para a
realizacdo dessas palestras foi recebida com “satisfacéo e aplauso” pelos professores, pois havia
encontrado neles “os melhores intérpretes, fazendo-se, no geral dos grupos, com toda ordem e
regularidade”. Elas se constituiam como necessidade nos grupos escolares, “pois além de
oferecerem oportunidade de aperfeicoamento aos professores, para recordarem e aperfeicoarem
0s seus estudos e para comunicacdes proveitosas aos seus colegas”. As palestras concorriam,
ainda, para estreitar os lagos de amizade entre eles, bem como “para manter a harmonia de
vistas e a solidariedade necessarias no comum desempenho dos deveres de seu cargo” (Anuario
de Ensino, 1911-1912, p. 28).

Os periddicos educacionais tomados como fonte privilegiada para muitas pesquisas
na historiografia da educacao. estavam de tal modo ligados a atividade didatica das escolas
publicas que tomam destaque como um dos instrumentos de qualificagdo da pratica docente
José Ribeiro Escobar, em seu histoérico sobre a instrugéo publica paulista, de 1930, os inclui como
parte da evolucao didatica ocorrida em Sao Paulo e apresenta a revista Escola publica, criada em
1893, com o intuito de divulgar os métodos empregados na escola-modelo,® com “licdes —modelo”.

IX CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE EDUCADORES - 2007 o1
UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO



Historia da formacgéo docente no brasil

Carlos da Silveira, redator-chefe da Revista Educacéo, em seu texto Apontamentos
para uma histéria do ensino publico em Sao Paulo, publicado em 1929, apresenta a criacao da
Revista escola publica*, em meio a uma nova fase de entusiasmo e energia que se fazia sentir
entre o professorado. Segundo ele:

Fez-se, desde logo, sentir falta de uma revista escolar que servisse
de orientadora ao professorado paulista. Mestres novos, métodos
recentemente introduzidos, processos ainda ndo muito vulgarizados,
determinaram ainiciativa de um grupo de professores da Capital, e dai
o aparecimento de “A Escola Publica”, primeira publicacéao pedagdgica,
no nosso Estado. Durou uns quatro anos (julho de 1893 a dezembro
de 1897) e, pelo menos nos ultimos tempos, foi auxiliada pelo Tesouro
do Estadual. Porque se tivessem esgotado os primeiros nimeros ou
por procura ou por insuficiéncia de tiragem, ou ainda por ambas as
causas juntas, foi feito um volume especial, com artigos mais
interessantes, isto em 1895. (Silveira, 1929, p. 323)

O grupo de professores que criou a revista, conforme Catani (1989, p. 28), fazia
parte de uma equipe “privilegiada”, a saber: Oscar Thompson, diretor da escola-modelo; Joaquim
Sant'Anna e Benedicto Tolosa eram professores da escola do Carmo. Em editorial do primeiro
volume, arevista foi apresentada como parte de um ensaio, que surgiu a partir de uma necessidade
“palpitante” no meio do professorado. Contou, ainda, em 1896, com a colaboracao de Gabriel
Prestes, diretor da Escola Normal; Joao Kopke, conhecido autor de livros didaticos e um dos
fundadores, em 1870, da “Escola priméria Neutralidade”; Cyridido Buarque, professor de Pedagogia
da escola-modelo e o maestro Antonio Carlos, professor de musica da escola normal. Nesse
aspecto, eles eram muito mais que privilegiados, tratava-se de “professores dirigentes”, pois estavam
a frente de instituicdes que nao sé eram modelares, como também davam a direcao a toda a rede
de escolas e seus professores. Nos varios volumes da Revista escola publica, colaboraram ainda
personalidades como: Jodo Borges, René Barreto, Pedro Voss, Aristedes de Castro, Romao
Puiggiari, Arnaldo Barretto, Joaquim Luiz Britto,Benedicto Tolosa, Oscar Thompson, Alfredo Bresser
da Silveira, Ramon Roca Dordal, Antonio Rodrigues Alves Pereira e Joaquim Sant”Anna.

Silveira (1929, p. 324) apresenta, ainda, uma série de outros periédicos editados no
periodo, sendo eles: A revista do jardim da infancia, que se destinava ao desenvolvimento dos
principios e métodos froebelianos.

A Revista de Ensino, ligada a Associac¢ao Beneficente do Professorado Publico de
Sao Paulo, foi fundada em 1901 por “ilustres professores”, também preocupados com a organizagao
do professorado paulista. Teve seu primeiro numero impresso em 1902 pela Tipografia do Estado.
Compondo a equipe redacao da revista estavam Arnaldo Barreto, Romao Puiggiari, Joaquim Luiz
Britto, Jodo Lourenco Rodrigues, Alfredo Bresser da Silveira. Emilio Mario Arantes, Ramon Roca
Dordal, Jodo Chrysostomo Bueno do Reis Junior e Jodo Pinto e Silva.

N&o por acaso atuavam como inspetores escolares, em 1907: Ramon Roca Dordal,
Jodo Chrysostomo Bueno do Reis Junior e Jodo Lourenco Rodrigues; em 1911, Jodo Chrysostomo
Bueno dos Reis Junior assume a entao Diretoria Geral da Instrugdo. Como inspetores, tivemos
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Arnaldo Barreto Benectico Maria Tolosa e Joaquim Luiz de Brito. Enfim, quase todos esses nomes
estao ligados a cargos administrativos ndo somente no periodo de edi¢do da revista, mas também
nos anos subsequentes.

A Revista de Ensino, conforme Silveira (1929, p. 325), foi suspensa em 1910. Ela
retorna em junho de 1911, periodo em que assumiu a diregao da Instrugéo Publica Oscar Thomp-
son, mas que, segundo 0 mesmo, nao teve a revista o “desenvolvimento de brilho que devia ter”.
Segundo ele, a publicacdo nao esteve nas maos de pessoal especializado. A revista teve sua
publicagdo, com algumas suspensdes, até 1919.

Para Catani (1989, p. 68), a Revista de Ensino servia ao desejo de se instaurar os
rumos da organizagao dos servigos do ensino e também como um padréo de exceléncia de
formacao e do exercicio profissional, que envolvia tanto a discusséo das praticas recomendaveis
guanto as condi¢des ideais em que estas deveriam ocorrer € que o Estado deveria propiciar.

A Revista de Ensino estava organizada de modo a discutir as questdes que
envolviam o professorado, estabelecer um debate em torno da legislacao, tanto as ja decretadas
quanto as em elaboracao, fornecer material para o trabalho pedagd6gico, bem como a pratica
desse trabalho, divulgar criticas e noticias sobre as obras didaticas, além de informar sobre as
ocorréncias de eventos no sistema de ensino e sobre as medidas oficiais. (Catani, 1989, p. 86).
Como se viu, entre as questdes postas pela revista estava a de munir o professorado de material
pedagdgico que Ihes desse condicdes para desenvolver uma pratica de alto nivel. Para tanto, em
sua sec¢ao de pedagogia pratica, foram publicados alguns trabalhos que confirmam esse intuito.

Outro periddico utilizado pela dire¢cao da instrugéao publica para a qualificacdo do
professor primario foi A Revista Escolar, que teve seu primeiro nimero publicado, em 1925,
como 6rgao oficial da Diretoria Geral da Instrucdo Publica e sob a direcao do professor Joao Pinto
e Silva. A nova revista procurou manter a direcao da extinta revista A escola publica, causando
assim uma polémica entre o “professorado”, dividido em dois grupos: um partidario do modo
como a revista estava organizada e um grupo de “entusiastas”, que entendia ter a educacéo em
Sao Paulo quase 40 anos de ensino moderno, muitas catedras de pedagogia e de didatica e que
mesmo os “professores da roga” precisavam de alimento que os tirasse da “lamentavel e prejudi-
cial rotina”. Em 1927, a revista teve seu ultimo numero editado, depois de uma alianga com a
Revista escolar e a Revista da sociedade de educacao. (Silveira, 1929, p. 326-327).

Em outubro de 1927, substituindo a Revista Escolar apareceu a Revista Educacao.
Ela se transformou, segundo Silveira (1929, p. 327), em um “brgao de cultura bastante elevado”.
Ela sofreu uma brusca mudancga de programa em razao das varias criticas do grupo de professores
partidarios da maneira tradicional. Denominavam-na de érgao filoso6fico e, portanto, impréprio ao
ensino primario.

Almeida (2001) faz um estudo sobre a Revista Educac¢ao tomando para andlise as
secdes “Através dos livros” e “Através de revistas e jornais”. O trabalho busca identificar quem
eram os autores lidos e resenhados naquelas se¢des, quem 0s resenhavam e sobre o que
versavam aqueles textos. Para a autora, a revista, como espaco especializado e 6rgao da instrucao
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publica, trazia em suas paginas registros valiosos, o que possibilitava vé-la como campo de disputa
de poder. Mas o que disputavam seus articulistas? Disputariam eles o espaco pela qualificacao
do professor publico primario?

Segundo Almeida (2001, p. 10), os articulistas da revista, em alguns momentos,
viam os professores como uma “massa mole”, na qual algumas formas poderiam ser impressas,
posicao essa defendida pelos defensores de uma metodologia do receituario, representada pelo
redator-chefe da revista. Ja em outro momento, o professor foi entendido como um “ser pensante”,
capaz de refletir sobre o que lia para, enfim, melhor aplicar a sua pratica. Neste grupo estavam os
que defendiam a revista como um espaco de discussdes de correntes pedagdgicas e de propostas
metodolégicas que orientassem os professores. De qualquer modo, por meio de receitas ou
discussoes, estava expresso em um grupo ou em outro o desejo de se melhorar a pratica dos
professores primarios.

E de fundamental importancia destacar que, entre os articulistas da revista
Educacao, estavam alguns inspetores escolares, tais como: Ataliba Oliveira (geral); Augusto
Ribeiro Carvalho (de Educacao Fisica); Theodoro de Moraes (distrital de Limeira) e Domingos
Faro (escola normal de Araraquara). Como se percebe, até entdo, a Inspetoria e a Diretoria da
Instru¢do Publica estiveram, direta ou indiretamente, mantendo varios periédicos com
caracteristicas que marcavam quais eram as interpretacées de um dado momento histérico sobre
o papel do professor, dentro do processo de formacao do homem necessario ao modo de producao
em vigéncia.

Como se pode observar, até entdo, a construgdo do novo professor nao fugiu a
regra das varias tecnologias empregadas, ainda que de modo diferenciado dos outros funcionarios
publicos, que, com mais ou menos disciplina, foram submetidos a um controle formativo que
buscava nao s6 o apagamento das velhas praticas, como também o emprego, a cada dia, de
novas técnicas no trabalho, da institucionalizagdo de uma carreira que determinava os postos de
servico, os critérios para ascensao e seus salarios. Ha um sem-numero de exemplos que
comprovam essa pratica, desde as dindmicass de recrutamento do professor por formas diversas,
ora com exames, mais ou menos complexos, por pontos de conteudos das séries primarias, ora
por teses pedagdgicas ou mesmo por indicagao de inspetores, diretor escolar, politicos regionais;
além das praticas de qualificacdo, por meio de escolas organizadas de modo a servirem de
modelo a serem seguidos; visitas dos inspetores com o intuito de fiscalizar e inspecionar o
cumprimento das normas preconizadas por leis a cada dia mias elaboradas; periodicos,
conferéncias e reunides pedagogicas.

Diante do emprego de técnicas gradativamente mais sofisticadas de recrutamento
e qualificacdo, observa-se um professor cada vez mais especializado, que fora retirado pelo
Estado de sua condicado de artesdo. O Estado apropriou-se dos meios materiais de sua organiza¢ao
e se colocou em seu lugar, no momento em que tomou para si o0 processo de educagao do povo,
transformando-o em um mero funcionario de sua burocracia estatal.

Dificil afirmar se isso se deu de forma intencional ou nédo. O fato € que, a partir do
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momento em que esse professor foi colocado na condi¢ao de funcionario, ele comegou a reivindicar
as normas preconizadas para tanto. Entre elas, estavam o direito a um salério condizente, a
vitaliciedade no cargo e a aposentadoria.

Questdes que, a principio, eram reivindicadas, pelos seus superiores (a figura do
inspetor geral), passaram, a partir de 1902, por meio de um instrumento legal, a Associagao
Beneficente do Professorado Paulista, a serem solicitadas por profissionais da educagéo e que
se encontravam autorizados para fazé-lo. A questao salarial se incluia nessa pauta e sera tomada
como uma ilustragéo das reivindicagdes desse corpo de funcionarios.
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NOTAS

1

Em seu texto,

O controle do conhecimento: Igrejas e Estados

, Burke (2003, p. 109-135) informa que, muito antes do surgimento das estatisticas, os “Governos Territoriais”, interessados em
conhecer seus povos e territérios, usavam de varias estratégias para esse fim. Os métodos iam das expedigdes oficiais, enviadas
aos territérios que lhes pertenciam, a espionagem em outras terras, utilizando-se de instrumentos (questionarios, levantamentos,
correspondéncias) e de técnicas cartograficas que acabaram por gerar funcionarios que se tornaram “importantes instrumentos de
Governos”. Dentre eles, destacam-se: os “curiosi”, espides e informantes; os arquivistas, profissionais com catélogos e indices; e
instituicbes como arquivos e bibliotecas, para guardarem essas informagoes.

2 Desde 1876, fora designada uma cadeira de primeiras letras para o sexo masculino e outra para o sexo feminino para os exercicios
préaticos dos alunos da Escola Normal. No entanto, a Escola-Modelo preconizada por Caetano de Campos era mais que uma simples
escola de pratica de ensino, ela deveria ser a instituicdo modelar, o paradigma de escola priméria a ser seguido pelas demais escolas
publicas do Estado. Além da organizagao pedagdgica com base no método intuitivo, ela trazia o germe da concepgao da esc
ola graduada (Souza, 1998, p. 40).

3 Assim é que sob o titulo “Pedagogia Pratica” € possivel encontrar a segdo que abriga exemplos de licdes das varias disciplinas:
geografia, astronomia, fisica, botanica, aritmética, trabalho manual, instrugao civica e moral e outras. O que certamente ndo
comparece sao as discussdes ou analises sobre os fundamentos dessas escolhas pedagdgicas que sao consideradas
recomendaveis (Catani, 1989, 36).

4

Catani (1898), ao examinar a

Revista Escola Publica

, informa que os artigos da revista circunscreviam-se em torno de “discussées, iniciativas, criagdo de normas e producédo de
trabalho propriamente pedagdgicos,aqui em Sdo Paulo. (...) Fatos como a criagdo de escolas, a realizagdo de conferéncias e
congressos, além da publicagéo de livros disticos, ao serem noticiados, denotam concretizagdes de niveis diversos e que certamente
ocupam lugar préprio na explicagdo do modo pelo qual esta se estruturando o campo educacional paulista” (Catani, 1989, p. 35).
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O ENSINO DO TEATRO NO BRASIL E SUA
FORMACAO DOCENTE - PERSPECTIVAS
HISTORICAS

COSTA,Simone Alves(Instituto de Artes — UNESP)

O trabalho que se segue pretende analisar o processo do ensino do teatro no Brasil,
bem como a formagéo dos professores de teatro, sob a perspectiva de alguns autores.

Essa andlise sera feita através de pesquisa bibliografica sobre teatro educacao,
sobre o ensino da arte, bem como fundamentos epistemolégicos da pedagogia do teatro, tendo
como objetivo proporcionar aos profissionais da area, bem como aos educadores em geral, uma
contextualizagao do ensino do teatro, analisando e apontando questées que nos remete & atualidade
e a pratica escolar.

Houve muitos avancos em relacéo ao ensino do teatro no Brasil. Mas ainda temos
muito a caminhar. O avango mais significativo do ensino do teatro foi a mudanga da concepgéao
desse ensino de atividade para linguagem.

Constatar que o teatro € uma linguagem artistica e deve ser ensinado como tal, no
meio académico, junto aos pesquisadores da area, ja parece ser um lugar comum. Mas o que
quer dizer de fato conceber o teatro como linguagem? Sera que esta concepgado que esta em
voga desde a criagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — Arte, atravessou os muros das
escolas e penetrou nos ouvidos e concepgcdes dos proprios professores de Arte, dos demais
professores, coordenadores pedagogicos, diretores e finalmente dos estudantes? O que quer
dizer teatro como linguagem? Quais sao os aspectos dessa linguagem? O que, dessa linguagem,
deve ser ensinada no ensino formal? Além da concepc¢ao do teatro como linguagem artistica,
também temos a concepcao do teatro como conhecimento, representando mais um avango no
ensino do teatro, pois a partir de entao o teatro é trabalhado dentro dos aspectos e caracteristicas
de sua linguagem e do conhecimento construido pela humanidade em torno dessa arte. Dessa
forma, o teatro se desvincula das outras disciplinas, ou seja, ndo se coloca mais em funcao das
demais disciplinas e sim, ao lado delas.

Ao concebermos o teatro como linguagem artistica e conhecimento, nos debrugamos
sobre complexidade dessa linguagem e,

“Nesse sentido podemos dizer da impossibilidade de uma unica
definicao de teatro poder dar conta dos varios teatros existentes, que
foram se estabelecendo ao longo dos processos histérico-culturais do
mundo. Vamos ter o teatro que se estruturou sobre a primazia do
texto; sobre a primazia do ator; do improviso; do diretor etc.; o teatro
que ora relega o papel do autor; ora relega o papel do ator ou do
diretor. Também vamos verificar a constituicdo dos varios géneros
teatrais e a variacao de sua fungéo social.” (ROCHA, 2003)
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Diante dessa complexidade e variedade de definigdes, me deparei com diversas
questdes: o que ensinar sobre o teatro? Como selecionar os géneros ou 0s varios teatros
existentes? Quem deve escolher os conteudos dessa forma de conhecimento e quais conteudos
sao adequados para quais idades ou séries? Existe uma relagéao entre o ensino dos aspectos do
teatro, os cédigos dessa linguagem com o nivel de desenvolvimento cognitivo dos educandos? O
professor de teatro deve ter essa preocupacao? Quem é esse professor de teatro? Qual a sua
formacao? Qual o contexto de seu trabalho?

Na tentativa de responder a esses questionamentos, ou pelo menos encontrar
caminhos para respondé-los, mesmo que gerando novas duvidas e questdes, pretendo fazer
uma reflexdo sobre a formacgéo do professor de teatro bem como o processo pelo qual passaram
e ainda passam os cursos de formagao.

Para analisar os cursos de formagao dos professores de teatro, é necessario fazer
um paralelo com o ensino da Arte e da Educagéo Artistica no Brasil.

Nos anos 30 e 40 as idéias da Escola Nova se difundiram no Brasil e, nas artes
visuais, Anita Malfati e Mario de Andrade foram os primeiros a se preocuparem com a arte infantil.
A partir de entdo comegaram a surgir movimentos em prol da arte infantil como a Escolinha de
Arte do Brasil, fundada por Augusto Rodrigues, sob influéncias de John Dewey, Herbert Read e
Victor Lowenfeld. No campo do teatro educacao, temos principalmente Peter Slade (1978) em
torno do jogo dramatico infantil.

Com essas influéncias, a idéia da livre expressao foi disseminada, mas mal
interpretada, pois alguns professores levaram essa idéia ao extremo, ndo interferindo de nenhuma
maneira no trabalho da crianca. Ja no ensino do Teatro, “vigorou a abordagem espontaneista, com
contetdos pautados na dramatizacéo de fundo psicoldgico, quando ndao o papel de atividade
coadjuvante de outras matérias do curriculo.”.(SANTANA, 2000)

O ensino de Educacao Artistica foi implantado no apogeu da tendéncia tecnicista,
pois o Brasil estava no momento histérico da Ditadura Militar, portanto o governo passou a ter
outra funcao e ideologia em relagéo a educacao, resultando assim na Lei 5692/71, que tornava
obrigatéria a chamada Educacao Artistica que foi entdo a “nomenclatura instituida para designar a
matéria que abordava de forma integrada as linguagens cénica (teatro e danga), plastica e musi-
cal.” (JAPIASSU, 2001).

A implantacdo desta lei gerou muitas contradi¢goes principalmente entre as correntes
de pensamento da pedagogia e da arte e a ideologia do governo da Ditadura Militar, pois “a chamada
polivaléncia €, na verdade, uma versao reduzida e incorreta do principio de interdisciplinaridade,
ou artes relacionadas (...)” (BARBOSA, 2002)

Como é de nosso conhecimento, a Educagao Artistica se tornou obrigatéria como
uma atividade, sem que houvesse professores formados na area, pois ndo existiam cursos
superiores para esse publico, portanto apenas dois anos depois criou-se as Licenciaturas Curtas
e depois as Licenciaturas Plenas, sempre numa tentativa de tapar lacuna da legislacado e da
demanda.
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Os cursos de Licenciatura em Artes Cénicas, ou 0s cursos de Educacao Artistica
com habilitacdo em Artes Cénicas, foram formados sob forte influéncia dos cursos de preparacao
de atores. A Escola de Arte Dramatica (EAD), por exemplo, que foi fundada em 1948 por Alfredo
Mesquita foi incorporada a Universidade de Sao Paulo em 1968 e este fato foi decisivo para a
instalacdo dos primeiros cursos universitarios de bacharelado em Teatro em S&o Paulo e,
posteriormente os de licenciatura.

Com a LDB 9394/96, que tornou o ensino da arte obrigatéria como uma disciplina
do curriculo escolar, adenominagao ensino da arte pode ter diversas leituras, portanto ndo sabemos
de que arte estamos falando, se sdo as artes visuais ou se arte esta colocada numa dimensao
que engloba suas diversas linguagens artisticas. “Ainda que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) sinalizem o sentido da especificidade das formas de expressao artisticas abrangidas pela
expressao ‘ensino de arte’ (neste caso, das artes), a reconstrugéo do espago das artes na educagéao
basica nacional permanece um desafio.” (JAPIASSU, 2002)

Por que ainda o espaco das artes e mais especificamente do teatro na educacéo
basica nacional ainda permanece um desafio?

Com implantacdes de leis e cursos para se cumprir as leis, acabou-se criando um
movimento do professor estar aqguém dos acontecimentos, tendo que correr atrds do que foi
decidido, sancionado ou decretado. Portanto a idéia de um professor pesquisador, atualizado e
autdbnomo é colocada para tras, pois sua atualizacao acaba se pautando no que esta em voga.
Ocorre uma disfungéo entre o que esta sendo pesquisado, constatado e descoberto e o que esta
sendo feito nas escolas, ou o que é pensado sobre 0 ensino de teatro nas escolas, mesmo que as
pesquisas sejam sobre a realidade escolar, pois elas representam um caminho la na frente, que
€ colocado em pratica por aqueles que realizam pesquisas ou por professores que, além de
correrem atras das resolucdes e leis, ainda tem forgas para buscarem caminhos consistentes na
sua pratica de ensino.

Sobre o ensino do teatro, podemos afirmar que diante desse contexto, “os anos 70
foram marcados pela improvisacéo das alternativas e por seguidas tentativas de superacao dos
problemas surgidos no ambito das escolas, ao passo que nos anos 80 e 90 foram produzidas
muitas pesquisas no Brasil sobre teatro na educagéo escolar, dando inicio a uma profusdo de
idéias que hoje ja podem ser, inclusive, avaliadas.” (SANTANA, 2000)

As mudancgas dentro do ensino do teatro aconteceram de maneira a atropelar o
pensamento e as correntes pedagdgicas e teatrais dos momentos historicos, e como ja vimos,
isso se deu devido a um contexto repleto de imposigdes e contradigdes.

Ao olharmos para o passado numa tentativa de compreender 0 nosso tempo,
podemos identificar de onde surgiram algumas idéias e mentalidades, que hoje sao lugares
comuns, como por exemplo, a idéia do teatro como atividade, da atividade artistica em funcao de
outras disciplinas, da necessidade do produto teatral. As pesquisas existentes na area da pedagogia
do teatro, nos ultimos anos, se pautaram em desmistificar essas idéias, numa proposta de
afirmacéao do teatro como linguagem e como conhecimento.
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Uma das influéncias mais importantes e difundidas no ensino do teatro brasileiro
dentro da concepcéao do teatro como linguagem é a pesquisa e metodologia de Viola Spolin, cuja
traducéo de seu livro foi feita por Ingrid Dormien Koudela e Eduardo Amos. Atraducao de seu livro
Improvisagado para o Teatro foi feita em 1979, a partir de pesquisas de Ingrid Koudela, que
juntamente com Maria Lucia Pupo, investigaram a proposta spoliniana com o grupo de
pesquisadores em teatro e educacao da Universidade de Sao Paulo.

Viola Spolin delimitou os principais aspectos da linguagem teatral de carater
improvisacional, que valoriza a espontaneidade como “um momento de liberdade pessoal quando
estamos frente a frente com a realidade e a vemos, a exploramos e agimos em conformidade
com ela” (SPOLIN, 2001). O que Viola Spolin propde basicamente é a experienciacao do teatro
através dos jogos teatrais enfatizando os principais aspectos dessa linguagem para estar no
palco, que séo: o foco, ou ponto de concentracao do jogador para a busca de solugdes posto pelo
professor ou coordenador dos jogos, a instrugcao do professor durante a resolugéo do problema,
sendo que essa instrugdo nao é no sentido do encaminhamento da solucdo e sim, instrucdes
sobre as regras do jogo; a platéia que tem uma atitude ativa, pois observa os jogadores, avaliando
se os objetivos foram atingidos e a forma com que o problema foi resolvido e por fim a avaliagcao
coletiva dos resultados obtidos, que é feita por todos os componentes do grupo, ou seja, tanto
pelos jogadores-atuantes quanto pelos jogadores-observadores.

Ricardo Japiassu, ao analisar a abordagem de Viola Spolin afirma que “o trabalho
pedagdgico com sua metodologia de ensino de teatro permite que os alunos experimentem o
fazer teatral (quando jogam), desenvolvam a apreciagcao e compreensao estéticas da linguagem
cénica (quando assistem a outros jogarem) e contextualizem historicamente seus enunciados
estéticos (durante a avaliacao coletiva quando também se auto-avaliam). (JAPIASSU, 2005)

Ingrid Dormien Koudela tem uma colaboracgao consideravel a respeito do ensino do
teatro no Brasil devido as suas pesquisas e publicagbes sobre Viola Spolin, sobre Bertolt Brecht e
as pecas didaticas e sobre os jogos teatrais e sua relacdo com o desenvolvimento cognitivo do
educando. Nos seus estudos sobre a relagéo entre o individuo e a linguagem, Koudela aborda
como o desenvolvimento da inteligéncia faz parte da criatividade e como estes estéo relacionados
com a linguagem e com o discurso. Para isso é preciso levar em conta o pensamento e a linguagem.
Noés nos expressamos através da linguagem que pode ser discursiva ou apresentativa. Ela é
discursiva quando se tem o pensamento articulado, a racionalidade, o aprendizado do vocabulario
e da sintaxe. E € apresentativa quando se expressa através do simbolo e seu significado. Onde
existe simbolo existe uma forma expressiva que vai além de discursos verbais. Isso néo significa
que a expressao de forma apresentativa seja melhor que a forma discursiva e vice-versa. O que
temos que compreender é a importancia da forma expressiva apresentativa no ensino de teatro.
Quando se ensina teatro para criangas ndo esperamos que as mesmas tenham apenas respostas
através do pensamento racional e através do discurso, mas sim através de seus préprios ludicos
desenvolvendo a sua criacao e o0 seu pensamento simbalico.

Para que o educando desenvolva seu pensamento simbdlico e descubra as formas
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de concretizar suas criagbes e pensamentos, € necessario que ele tenha experiéncias, pois quando
passamos por uma experiéncia, no ato de refletir e agir, atribuimos significacdes e geramos
mudancas tanto internas, no nosso modo de pensar e ver o mundo, quanto externas, na nossa
forma de agir e interagir com o meio em que vivemos. Esta mudanga é constante e muitas vezes
imperceptivel, 0 que ndo quer dizer que é inconsciente, pois para que a experiéncia seja consumada,
€ necessario que tenhamos consciéncia da prépria experiéncia e dos elementos e circunstancias
que a nortearam. Além disso, € através da experiéncia que podemos ter objetivos e planejamentos,
pois no ato de pensar, que ja € uma experiéncia, podemos “planejar uma possivel terminacao
tomando por base aquilo que é ja conhecido”. (Dewey, Democracia e educacao, p. 162)

A experiéncia estética também é uma forma de aprendizado no campo do
desenvolvimento simbdlico, pois segundo Vigotsky, quando percebemos, vivenciamos e apreciamos
a arte, esta relagdo gera em nds uma transformacgao, ou seja, um reconhecimento e superagcao
de sentimentos e uma agao que ndo é necessariamente imediata.

Diante dessas concepcdes e contextualizacdes, podemos observar que o processo
da formacao do professor de teatro, em alguns casos, ainda obedece ao padrao dos Cursos de
Licenciatura Plena criados devido a lei 5692/71. A reformulacdo dos curriculos desses cursos foi
na diregao de especializar mais os professor de teatro, com disciplinas pertinentes & linguagem
teatral. Mas essa reformulacao ainda é recente e nao foi realizada em todos os locais onde esses
cursos sao ministrados.

Através de pesquisas de iniciagao cientifica realizadas na minha graduagéo, bem
como da minha préatica como professora de teatro, pude constatar que tanto coordenadores
pedagdgicos, diretores, professores de arte e demais professores podem até revelar em seu
discurso essa mudanca de paradigma do teatro como linguagem e conhecimento, mas na pratica
e no cotidiano escolar é possivel perceber que esse discurso vai se esvaziando, voltando as
velhas concepgdes do teatro como atividade.

Portanto, ao meu ver, professor de teatro tem que ter muitas cartas na manga, ou
tirar de sua cartola solugdes para cada tipo de situacdo. O professor de teatro primeiro tem que
encontrar sentido para si mesmo para estar na condi¢cao de professor de teatro. Apos essa certeza,
€ necessario convencer os coordenadores pedagoégicos que sua disciplina € dotada de
conhecimento e conteddo tanto quanto as demais disciplinas e, quando é solicitado pela
coordenacao ou por iniciativa propria procura propor um trabalho interdisciplinar, passa a ter que
mostrar para os demais professores que o teatro esté ao lado das disciplinas que lecionam, e nao
basta mostrar e argumentar, € necessario provar, através da pratica, tudo o que propde e defende.

A reflexdo que se segue, vale ressaltar, ndo se limita apenas ao ensino publico,
mas também ao ensino privado, pois mesmo que as escolas particulares tenham mais recursos
para a pratica pedagoégica, muitos professores, coordenadores pedagogicos e diretores ainda
carregam a mentalidade do ensino do teatro como atividade, para aliviar o stress da criancga,
sendo necessario um produto final, (leia-se peca de final de ano) para apresentar para os pais e
talvez para fazer sentido aquela disciplina, ou aquela atividade na escola.
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Portanto, € de fundamental importancia que o professor de teatro tenha consciéncia
de sua histéria e da historia de sua formagao, bem como dos avangos das pesquisas relacionadas
ao teatro educacgao. Acredito que seja necessaria também uma constante reflexao de sua pratica,
pois muitas vezes corremos o0 risco de sermos contaminados pelas idéias que contestamos,
tomados pela rotina escolar. Através dessas concepgdes concretizadas, o professor pode se
sentir mais fortalecido para remar contra a maré, e assim, exercendo sua funcao na pratica,
mostrar para seus colegas de trabalho, numa comunhdo com os educandos, que o teatro é
conhecimento e é linguagem artistica.
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O PROBLEMA DA SEMIFORMACAO
NO BRASIL CONTEMPORANEO

MARRACH,Sonia Aparecida Alem(FFC/UNESP)

RESUMO

Com base na andlise historiografica e metodologia qualitativa, o objetivo deste
trabalho € discutir a crise da formagéo docente no Brasil. Chegamos aos seguintes resultados: a
historia recente da formagao docente tem dois marcos historicos fundamentais: a) 1968 —ano de
rebeliao estudantil, repressao politica e data da Reforma Universitaria, que deu origem ao que
Carlos Benedito Martins chamou de industria cultural do ensino, isto é, processo de massificacao
da cultura escolar. b) A partir de 1985, a Nova Republica retomou os direitos politicos e a educagéo
para a cidadania. Porém, sob o signo da globalizagdo, em que pese os avangos da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, os sucessivos governos da Nova Republica, seguindo
as determinagdes do Banco Mundial, optaram por uma politica de valorizacdo do ensino pago,
abandono da escola publica e uma politica equivocada de distribui¢éo de livros didaticos, contribuindo
para o aumento dos indices de analfabetismo funcional, analfabetismo secundario e transformando
a formacao semiformacao.

AS RAIZES DA CRISE

Nos anos 1960, estudantes e professores deixaram de lado a atitude contemplativa
e passaram a participar da sociedade, enfrentando os problemas do momento politico-cultural de
uma sociedade em processo de mudancga, deixando-se embalar pelos movimentos sociais, pela
cultura popular e, sobretudo, pela pedagogia libertadora de Paulo Freire que, com seu novo método,
centrado no didlogo e na participacao politica, simbolizou o espirito transformador da inteligéncia
brasileira. (CANDIDO, 1996)

A proposta freireana de educagéo libertadora era uma resposta aos desafios de
uma sociedade em processo de mudanga social, no inicio do anos 1960. Em Educacéo para a
liberdade, Paulo Freire explica sua op¢ao por uma sociedade em que homens e mulheres do povo
fossem sujeitos da histéria, uma sociedade que se “descolonizasse cada vez mais. Que cortasse
as correntes que a faziam e fazem permanecer como objeto de outras, que lhe sao sujeitos.”
(FREIRE, 1989: 36) Este era o dilema basico do pais segundo Paulo Freire: fazer com que a
educacao das massas se transformasse em uma forca de libertacdo, despojando-a do carater
alienante e domesticador, construindo a educacao do homem-sujeito e ndo do homem-objeto.

Porém, em 1964, venceu o que Freire chamou de “op¢éo da sociedade sem povo”,
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com educagao domesticadora para as massas. Ou seja, o processo de democratiza¢ao do ensino
foi substituido pelo processo de massificagao do ensino.

Vamos explicar: o governo militar ampliou o periodo da escolaridade obrigatéria,
determinada pela Constituicao de 1967 e pela Lei 5.692 de 1971, promulgada no auge da ditadura,
denominando ensino de Primeiro Grau a jungédo Primario com o Ginasio, com duracao de oito
anos, mas cujo nivel caiu bastante, dando origem a um primario grande e generalizando o ensino
profissionalizante no Segundo Grau. O prolongamento dos anos de escolaridade, assim como o
Mobral, Movimento Brasileiro de Alfabetizagao de Adultos, contribuiam para inflar as estatisticas
do Brasil poténcia, que, entao, colocava todos na escola, para erradicar completamente o
analfabetismo, fazendo uma espécie de “milagre educacional”’, que combinava bem com o clima
de “milagre econémico da época”. (GERMANO, 1993: 166)

No Segundo Grau, a lei 5.692 instituiu a profissionalizagéo de forma generalizada,
com o objetivo de alcangar a terminalidade para encaminhar o estudante o mais rapidamente
possivel para o trabalho assalariado, aliviando também a demanda para o ensino superior que,
naquela época, era grande. Mas a profissionalizacdo do ensino de Segundo Grau fracassou por
diversas razdes: a) a falta de recursos do sistema educacional, entao voltado para a formagéo
dos estudantes com as opgdes para cursos classico, cientifico e normal; b) auséncia de uma
politica de investimentos financeiros para contratacéo de professores especializados, laboratorios
etc; ¢) auséncia de demanda devido a rejeicao da profissionalizacao compulséria pela sociedade,
que continuou pressionando por mais vagas nas universidades.

A ampliagéo do periodo de obrigatoriedade escolar, 0 aumento das vagas, o fracasso
da profissionalizacao, a juncao das areas de Ciéncias Humanas, Exatas e Biolégicas num curso
de trés anos, conduziram a perda da qualidade do ensino e ao esvaziamento da cultura escolar,
que j& ndo conseguia, sequer, preparar 0 aluno para o ingresso no curso superior. E, por isso,
criava as condigbes para a expansao do ensino privado de Primeiro e Segundo Graus e para a
industria dos cursinhos, que passaram a suprir as falhas do ensino publico basico e médio,
responsabilizando-se pelo preparo do estudante para o vestibular.

Em suma, embora tenha ampliado o acesso a educagédo e aumentado os anos de
escolaridade obrigatéria, a reforma de 1971 nivelou a cultura escolar por baixo, de modo que o
processo de escolarizacao foi devorado pelo que Adorno chamou de semi-formacgéao, através de
uma politica deliberada de massificagdo do ensino, que respondeu as inquietacées da cultura
critica, langando mao das seguintes medidas: a) Implantou no ensino de Primeiro Grau a disciplina
Educacéao Moral e Civica, no de Segundo Grau, Organizagado Social e Politica Brasileira e, na
universidade, Estudos de Problemas Brasileiros, isto € “um corpo de doutrina sécio-politica forrado
de ideais neocapitalistas”, com a ideologia do Brasil Grande e do Milagre Brasileiro; b) Tirou do
curriculo Histéria Geral e do Brasil, Geografia Geral e do Brasil e substituiu por uma disciplina
hibrida chamada Estudos Sociais, cujo teor vasto e indiferenciado, acarretou diversos
inconvenientes tedricos e metodoldgicos; ¢) A disciplina Filosofia foi excluida do curriculo,
completando assim o prejuizo da reflexdo e do espirito critico, eliminando as possibilidades da
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juventude conhecer o desenvolvimento historico- cultural e suas implicagdes sociais, ideoldgicas
etc; d) Devido a hegemonia norte-americana, o ensino de Francés foi substituido pelo de Inglés
nos cursos médios e nas faculdades de Letras. O ensino de linguas foi reduzido ao ensino de
Inglés instrumental, dominado por técnicas pragmaticas de conversagao basica, o chamado Inglés
de rua, ensinado de acordo com esquemas behavioristas, para criar automatismos audiolinguais.
Desta forma, sem contato com a literatura e com a linguagem culta, o aluno se forma sem conhecer
0s autores mais importantes que se expressaram naquele idioma; e) O vestibular unificado orientou
o Ensino Secundario e os cursinhos a seguir uma linha informativa, com sérios prejuizos para a
finalidade formativa e axioldgica do curso médio. Estas cinco medidas afetaram em cheio o ensino
das disciplinas da area de Ciéncias Humanas no nivel médio e superior. (BOSI, 1992:313-314)

Além disso, a multiplicacéo de faculdades particulares, abrindo cursos de Pedagogia,
Contabilidade, Letras, Estudos Sociais e Comunicagdes, consideradas de baixo custo operacional,
e funcionando como industria cultural, com ensino concentrado na repeticao de manuais e apostilas,
houve um empobrecimento significativo na formacao do magistério. Prevaleceu o tecnicismo e o
ensino instrumental, e abriu-se um campo de tensdes entre 0 modo tecnocratico de compreender
a cultura, proprio do pragmatismo neocapitalista e o modo critico, no qual o objetivo € desmistificar
as ideologias subjacentes.

Para diminuir as tensdes, a linguagem burocratica incorporou o jargao critico como
uma mascara para garantir a “modernidade” do pensamento tecnicista-autoritario. Porém, nas
praticas pedagogicas e culturais, prevaleceu o que Bosi chamou de “mundo do receituario”.
Explicando: os cursos universitarios desaguam no magistério, nas carreiras liberais, nas profissées
técnicas, na imprensa, nos diversos setores da sociedade e do aparelho burocratico. O mundo do
receituario € a rapida adaptacao da cultura universitaria ao mundo real. Adaptacao feita com base
nas férmulas prontas e acabadas. E a forma cabal da cultura dominante, vigora em todas as
carreiras a que a universidade da acesso, mas, nas palavras de Bosi, € “particularmente deprimente
guando se pensa na passagem, em geral entrépica, da cultura universitaria para o meio secundario.
O que se transmite aos alunos do ginasio (e aqui atingimos o cerne da dindmica educacional), o
que se estratifica em termos de instrucao fundamental, €, quase sempre, a férmula final, reduzida,
reificada, da antepenultima tendéncia da cultura superior.” (BOSI, 1992:317) O que poderia ser
objeto de problematizacéao, reflexao e critica, na aula tipica do ensino secundario, cristaliza-se no
esquema “didatico”, funcional, na frase feita, no calculo mecanico, enfim, na brutal simplificacao
gue a escola de massas faz com a cultura universitaria, para “facilitar o ensino”, ou melhor, para
tornar palatavel ao aluno, o consumo de no¢des desarticuladas e sem sentido, que tem que ser
decoradas para o vestibular.

“A mudanca de um pensamento inovador em linguagem esquematica, abstrata e
satisfeita de si mesma”, escreve Bosi, “é um dos problemas mais angustiantes da difusao da
cultura em uma sociedade de consumo. Pensadores como Adorno e Umberto Eco aprofundaram
o tema da ‘institucionalizacao das vanguardas’: a critica que se transforma em mercadoria, que
vira moda, e € diluida pela abuso verbal, integrando-se afinal na boa consciéncia dos bens
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pensantes..., perdendo, enfim, o seu alvo modificador do status quo. (BOSI, 1992: 317)

Como ja foi dito, a corrente tecnoburocratica utiliza-se do jargao do pensamento
critico como recurso da retorica, para manter as aparéncias. Assim, a idéia de educacao para a
“transformacao e humanizagao da sociedade” ja aparecia em texto preparado pela Secretaria do
Ministério da Educacao e Cultura de 1975 e continua a ser um chavao basico da area em pleno
século XXI.

Mas enquanto o chavao se afirmava, a escola ja havia se tornado uma organizagao
burocratica, com bem mostrou Mauricio Tragtenberg, onde o professor mal-formado perde a
autonomia intelectual e passa a ser mais um parafuso da engrenagem, de uma escola que procura
formar individuos cada vez mais adaptados ao seu local de trabalho, porém capacitados a modificar
seu comportamento em funcao das mutagées sociais.”(TRAGTENBERG, 1982: 35)

Desta forma, o processo de democratizagéo do ensino almejado pelos educadores
da Escola Nova, desde os anos 1920, deu lugar ao processo de massificagdo do ensino, onde se
produz a semi-formacéo, o avesso do esclarecimento. Em vez de preparar o estudante para a
maioridade intelectual, para a autonomia e para a democracia, mantém os jovens na eterna
menoridade intelectual, fazendo-os maleaveis e flexiveis e adaptaveis a qualquer local ou tipo de
trabalho.

Bem, mas a ditadura acabou, veio a democracia, a Nova Republica. E o que
aconteceu com a educacgao de 1985 para ca?

NEOLIBERALISMO E EDUCACAO NANOVA REPUBLICA

Para responder a esta questao, antes de mais nada, € preciso lembrar da inércia
das estruturas das escolas de ensino basico e médio - muito maior que a do ensino universitario.
Disciplinas como Organizagéo Social e Politica do Brasil e Educagédo Moral e Civica ndo sairam
do curriculo com o fim da ditadura. Histéria e Geografia voltaram a fazer parte das disciplinas
obrigatérias, porém com pequena carga horaria e com falta de livros, como veremos adiante.
Filosofia e Sociologia passaram a ter carater facultativo, podendo ou ndo compor o curriculo do
ensino médio em sua parte diversificada.

Isso acontece, embora os Parametros Curriculares Nacionais apontem estas
disciplinas, especialmente Historia e Geografia, como as responsaveis pela “formagéo do cidadao”,
para “o aprimoramento da pessoa humana, incluindo a ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, € a compreensao dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos
dos processos produtivos.” (BRASIL, 1997)

Novamente estamos diante de um mundo de chavdes, de um mito; uma linguagem
roubada, aparentemente natural, que esconde a prépria histéria: o mito da educacao para a
cidadania. No decorrer da historia, século XIX ao nosso século, o pensamento educacional passou
do lluminismo e da busca do esclarecimento para a possibilidade de democratizacdo do ensino,
que esbarrou na instituicdo do processo de escolarizacdo como controle das massas e foi devorado
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pela industria cultural, através de uma politica deliberada de massificagdo do ensino. Enfim, a
educacao foi ao mercado para ampliar os lucros do capital, aumentar as estatisticas do “Brasil-
poténcia” e, depois, dos governos da Nova Republica, em época de elei¢cao. Por isso, observamos,
cada vez mais uma retdrica feita de palavras vazias, miticas, ocas, fazendo supor, novamente, a
utilizagao do jargao critico como a ultima férmula petrificada da vanguarda institucionalizada, que
se tornou palavra vazia, burocratizada. E ndo é demais lembrar que a sociedade administrada de
massas, sob hegemonia da ideologia neoliberal, ndo requer espirito critico, nem direitos cidadania,
mas capacidade de adaptagéo, docilidade e esfor¢o para a realizagéo do trabalho. Para tanto
reforca o processo de massificacdo do ensino, acelerando cada vez mais a transformacéao da
educagao em industria cultural, em semiformagéao, em semicultura.

AINDUSTRIA CULTURAL DO LIVRO DIDATICO OU O ENSINO QUASE SEM LIVRO

Durante os anos 1980, discutia-se muito o problema da utilizacao do livro didatico,
suas limitagdes, enfim, o problema de se cair no mundo do receituario, da formula pronta. (FRANCO,
1982) Propunha-se a utilizacao de textos mais reflexivos, mas elaborados, de outros autores,
para que o aluno aprendesse a pensar. Mais ainda, colocava-se a necessidade de deixar as
questdes da realidade social e politica entrarem na escola através de artigos de jornal etc.

Mas se perguntarmos o que foi feito daquelas discussdes na Nova Republica, vamos
nos deparar com o problema da industria cultural do livro didatico, ou a politica de “distribuicéo de
livros didaticos na escola publica” na Nova Republica.

Desde 1985, os governantes falam em politicas publicas sociais, e desenvolvem o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este Programa, de acordo com a Constituicdo de
1988, constitui uma estratégia de apoio a politica educacional para garantir ao educando material
didatico-escolar. Seguindo os preceitos da Constituicao de 1988, que estabelece o dever do Estado
de atender ao educando com material didatico-escolar para garantir a obrigatoriedade do ensino,
a Nova Republica implementou o Programa Nacional do Livro Didatico (HOFLING, 2000)

Mas, em que pese o carater democratico da distribuicdo gratuita do livro didatico
que, desde entéo, vem sendo entendida como uma fung¢éo do Estado, o problema é que na prética
pedagdgica cotidiana o Programa nao funciona.

E por que nao funciona, o leitor poderia perguntar?

Para responder a esta pergunta, fizemos uma pesquisa sobre o ensino de Histéria
nas escolas de Ensino Fundamental e Médio da cidade de Marilia, que desenvolvemos com a
colaboracao dos alunos do segundo ano de Pedagogia, em 2004.

A pesquisa constou de entrevistas com os professores, alunos, exame do programa
e observacdo de uma aula, em cada uma das 28 escolas publicas e particulares, de Ensino
Fundamental e Médio da cidade de Marilia, entre os meses de agosto e novembro de 2004.

Enquanto nas escolas particulares, todos os alunos tém apostilas ou livros, nas
escolas publicas de Ensino Fundamental Il, isto é, de quinta a oitava séries, via de regra, s6 ha
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livros didaticos para a metade da classe. E isto que queremos discutir aqui: o ensino quase sem
livro nas escolas publicas.

Encontramos salas de aula superlotadas com alunos desinteressados, professores
cansados e livros didaticos, sempre e invariavelmente, em quantidade inferior ao numero de alunos
de cada sala. Em média, para uma classe tem 40 alunos, ha somente 20 livros, e “normalmente”
0 que nao foi escolhido pelo professor.

Os professores explicam que, nessas condi¢des, os alunos ndo podem levar o
livro para casa, porque tém de dividir com o colega e porque, além disso, o livro tem que durar trés
anos, passar por trés turmas! Ou seja, o livro ndo pertence ao aluno, mas a escola; fica guardado
no armario da sala de aula, disponivel apenas para consulta. A biblioteca da escola nem sempre
funciona.

Neste quadro, o aluno n&o Ié, a néo ser na classe, durante a aula, enquanto o
professor, impotente, coloca a matéria na lousa, dizendo: este é o “texto” da aula, para uma classe
que so quer saber de conversar, andar, sair da sala etc.

Os professores tentam usar outros recursos para chamar a atencao dos estudantes,
tais como filmes, noticias de jornal, letras de musicas. Porém, sem formagao para discutir os
produtos dos novos meios de comunicagao, 0 assunto se esgota ha mensagem do meio.

Observamos que a indisciplina e o desinteresse dos alunos séo praticas corriqueiras
e que o professor fica estressado e impotente, porque qualquer apelo seu é respondido com a
alegacao de que “vocé vai ter que me aprovar de qualquer jeito”, devido a chamada Progresséo
continuada. Esta medida parece ter uma parcela de responsabilidade ndo pequena no estimulo
da malandragem entre os adolescentes e na crise de autoridade vivida pelo professor da escola
publica, que tirou o direito do professor reprovar o aluno que nao quer aprender, contribuindo
assim para apertar os parafusos da engrenagem e para acrescentar mais uma perda a figura do
professor. Ele que ja havia perdido a autonomia intelectual durante o governo militar, na Nova
Republica, perde o pouco de “autoridade” moral que |lhe restava, para fazer a mascarada da
autoridade an6nima, que faz de conta que ensina, enquanto o aluno pode escolher o que quer
aprender para ser “critico” e para ser preparado para a “cidadania”.

Assim, verificamos que o ensino de Histéria se da em classes superlotadas,
indisciplinadas, em salas chamadas de salas ambientes, mas que de ambiente s6 tem 0 nome,
com alunos desinteressados, alguns dos quais, desconhecem as normas de bom comportamento
e boas maneiras, outros sao até agressivos com os professores.

Nas entrevistas, os professores falam em “formagéao para a cidadania”, elaboram
programas com belas palavras, de acordo com os Parametros Curriculares e dizem que usam
varios livros para a preparacao da aula.

Porém, na pratica pedagdgica cotidiana, se sentem completamente impotentes
para dar uma aula para uma classe quase sem livro, ou melhor, com livro sé para a metade dos
alunos e, por isso, quase sem leitura.

Desta forma, na pratica, o que poderia ser um programa de democratizagdo da
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leitura, se tornou uma medida populista, com falso carater assistencialista, que acabou inventando
o ensino sem livros em pleno século XXI.

Pergunto ao leitor: Como se aprende Histéria sem levar o livro para ler em casa?
Como se aprende Geografia, Sociologia, Filosofia, sem ler?

Vale ressaltar que o livro é o principal meio de comunicac¢ao da cultura humanistica
e da cultura escolar, e que a sua falta aponta o sério problema da formacéo dos estudantes.

A CRISE DA AUTORIDADE DO PROFESSOR

Mencionamos acima o problema da crise da autoridade do professor. Mas é
importante ressaltar que ela ndo se reduz ao chamado sistema de progressao continuada, que sé
faz aumentar ainda mais o problema.

Suas raizes sdo mais profundas. Erich Fromm explicou o problema no prefacio de
Liberdade sem medo: Com a concentracéo de capital e a formagédo de gigantescas empresas
transnacionais dirigidas por uma burocracia organizada e altamente especializada, onde o exercicio
da dominagéo se da através de um sistema de manipulagdo e onde cada trabalhador, cada
funcionario, ndo é mais que um parafuso da engrenagem, a autoridade passou de manifesta,
assumida para autoridade an6nima, onde ninguém assume diretamente a responsabilidade pelas
medidas tomadas, mas onde todos sao dirigidos por um sistema de manipulagdo. O mesmo
ocorreu na esfera do consumo de bens materiais, de significados e de educagdo. Com a
publicidade, a propaganda e a linguagem persuasiva dos meios de comunica¢ao de massa, que
leva o desejo ao mercado, o individuo pensa que esta consumindo livremente, mas na verdade
esta sendo dirigido pela midia. Desta forma, nesta época, forma-se cada vez mais homens e
mulheres facilmente adaptaveis a sociedade administrada, tecnolégica e consumista. A autoridade
ndo acabou como dizem os mais velhos, ela simplesmente foi transformada, passando de
autoridade manifesta para autoridade an6énima de persuasao e sugestdo. Nas palavras de Erich
Fromm, “0 homem moderno é obrigado a nutrir a ilusao de que tudo é feito com seu consentimento,
mesmo quando esse consentimento lhe é extraido através de sutil manipula¢do. Seu consentimento
€ obtido, sim, mas atras de suas costas, para além de sua consciéncia. Os mesmos artificios
sao empregados na educacao progressiva. A crianca é forcada a engolir a pilula, mas a essa
pilula aplica-se uma cobertura de acucar. Pais e professores tém confundido a auténtica educacao
despida de autoritarismo com educagdo por meio da persuasdo e coagdo ocultas. Assim, a
educacao progressiva foi rebaixada. Malogrou no tornar-se o que se pretendia que ela fosse, e
nunca se desenvolveu como se esperava.” (FROMM in NEILL, 1973:XIX)

Essas observacdes de Fromm sobre a autoridade anénima, mascarada que adoca
a pilula para criangas e adolescentes, explicam, pelo menos em parte, o fracasso da Escola Nova
e progressiva no Brasil e no mundo, assim como crise de autoridade vivida atualmente na escola
publica. E colocam a necessidade da reconstrucao da autoridade na convivéncia verdadeiramente
democratica, onde a autoridade é manifesta, ndo andénima, para que possa haver liberdade.
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Em suma, embora as reformas educacionais tenham atingido a quase universalidade
do Ensino Fundamental, e atualmente a escola publica esteja incorporando os grupos sociais
antes excluidos do Ensino Médio (ensino que cresceu 57% entre 1994-99 e 11,5% em 2000), se
perguntarmos que tipo de formagéo cultural e humanistica os estudantes da escola publica de
Ensino Fundamental |l e de Ensino Médio estao recebendo, nossa tese é a de que as sucessivas
reformas da educacao feitas pelo governo militar e durante a Nova Republica transformaram
processo de democratizacdo do ensino em um processo de massificagcdo da cultura escolar
humanistica, em que o ensino, embora publico, assimila as técnicas da industria cultural e a
formagdo humanistica cultural fica reduzida ao que Adorno chamou semi-formagéo ou semi-
educagéao. Desta forma, embora o discurso educacional neoliberal use a retérica da penultima
tendéncia do pensamento critico e fale em educacao transformadora para a cidadania, na pratica
conserva o aluno na menoridade intelectual, instituindo a massificagao da cultura escolar, o anti-
iluminismo e o analfabetismo funcional. Sé para comparar alguns dados, € interessante lembrar
que, de acordo com a pesquisa de Maria José Werebe, o Império deixou a Republica uma heranca
de 78% de analfabetos. (WEREBE, ) E em 2004, quando a Republica completou 115 anos, a
taxa de analfabetismo funcional era de 77%, de acordo com o Ibope. (FSP, 12-9-2004, A2) Para o
IBGE, a taxa de analfabetos classicos € de 11,6% e a de analfabetos funcionais, de 24,8%, pois
seu critério considera analfabetos funcionais pessoas com mais de 15 idade, com menos de 4
anos de escolaridade. (OESP, 19-03-2006, H18). Desta escola com ensino quase sem livro saem
os estudantes que se ingressam nos cursos de Pedagogia e Normal Superior.

UNIVERSIDADE E INDUSTRIA CULTURAL

No Brasil, a reforma universitaria de 1968 constitui marco fundamental do ingresso
do ensino superior no mercado, inaugurando o que Carlos Benedito Martins chamou de industria
cultural do ensino. A Nova Republica manteve a opcao pelo ensino superior privado, ja que
representa 75% das matriculas. Os cursos da area de Ciéncias Humanas sao bastante procurados
porque s&o mais baratos, funcionam com bibliotecas precarias, incapazes de assegurar as bases
minimas para a produc¢ao do conhecimento.

Mas nao é somente devido a expansao de vagas que falamos em massificacao do
ensino, mas, sim , por causa do processo de producédo de bens simbdlicos da industria cultural.
Considerando que a educagéao, organizada pelo principio de rentabilidade dos investimentos, pode
ser compreendida como industria cultural, Martins recorre a Bourdieu para diferenciar dois modos
de producédo de bens simbdlicos: o da producao erudita, que opera de acordo com regras €
procedimentos culturais, com um publico potencialmente produtor de cultura. E o da industria
cultural, cujos bens séo, geralmente, destinados aos chamados colarinhos brancos, que trabalham
durante o dia para pagar um curso superior, constituindo um publico consumidor de cultura, mais
preocupado com o diploma e a promog¢ao no emprego, que com a producado do conhecimento.

Tendo por referéncia os temas e problemas da producéao erudita, a industria cul-
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tural do ensino ministra uma cultura média para um publico heterogéneo. Tomando de empréstimo
as questodes tratadas pela cultura académica das grandes universidades, adapta-as aos manuais
e apostilas de carater ultradidatico, nutridos de formulas feitas, de carater normativo e instrumen-
tal, em linguagem esquematica, livre de qualquer possibilidade de dissidéncia, satisfeita de si
mesma, pronta para o consumo, que Umberto Eco chamou de “institucionaliza¢éo das vanguardas”.
(ECO, 1976) Isto é, o pensamento filtrado, eliminado, reduzido a esquemas de facil digestao; a
critica diluida, pasteurizada, despojada do antigo alvo modificador do status quo e devidamente
estereotipada, transformada em mercadoria de facil consumo. Preocupada com a rentabilidade e
com a extensdo maxima do publico, a industria cultural do ensino utiliza-se largamente de
procedimentos técnicos acessiveis, evitando temas capazes de provocar controvérsias, preferindo
a utilizacéo de simbolos otimistas e utilitarios, que, conforme Bourdieu, possibilitam a projecao
das diferentes categorias da massa estudantil. (BOURDIEU, 1974) Dai a necessidade do profes-
sor nivelar seu programa de ensino, de acordo com a média dos alunos e do emprego de uma
autocensura metédica ndo s6 por parte dos professores, mas de todos os agentes envolvidos no
processo de ensino, subordinados aos detentores das fundacgdes, autarquias etc, preocupados
em inculcar nos estudantes uma cultura despolitizada e tecnicista, em doses homeopaticas, que
garanta o facil acesso ao diploma e ao mercado de trabalho.

Por constituirem uma ruptura definitiva com o saber critico, a industria cultural do
ensino adota largamente a pratica de conferéncias e solenidades, feitas pelos medalhdes da
cidade e do governo, evitando qualquer ambiguidade em rela¢do ao sistema, além da aula expositiva
pronta e acabada, fechada em si mesma, sem nenhum incentivo a critica, a pergunta e a leitura,
voltada para assegurar a mera transmissao de conhecimentos e informagdes utilitarios.

Aauséncia de concurso publico para o recrutamento dos professores, selecionados
por andlise de curriculo ou afinidade ideoldgica, que lecionam em diversas instituicbes de ensino
ao mesmo tempo, como professores-trabalhadores e ndo como professores universitarios com
tempo integral, e um alunado avido de um sistema de ensino “mais pratico” e voltado para a rapida
colocacgao no “mercado de trabalho”, fazem o casamento perfeito do corpo docente e discente da
industria cultural, de uma época em que predomina o que Gramsci chamou de um novo tipo de
intelectual: “o especialista em ciéncia aplicada, o organizador técnico”, préprio destes tempos em
que prevalece a cultura do especialista e a mentalidade tecnicista. Conforme Martins, em sua
pesquisa ele ndo encontrou o aluno brilhante, criativo, que mantém até “um certo desdém pelo
saber escolar”, gragas a cultura adquirida em seu meio ambiente social, mas, sim, um “aluno
‘aplicado’, ‘despolitizado’, ‘esforgado’, ‘com vontade de aprender’, enfim, “um corpo discente que
se imbuiu mais de um conjunto de valores mais éticos que intelectuais e que esta predisposto a
endossar de forma incondicional a cultura inculcada pela escola.” (MARTINS, 1981: 93, 101 e 122)

Afinal de contas, nas grandes organiza¢des da sociedade administrada- e a escola
e a universidade também séo organizagées complexas, burocraticas -, nas quais os estudantes
das universidades particulares almejam trabalhar, 0 que importa para obter e manter o emprego
nao é o espirito critico e aventureiro, como o do pequeno empresario da época do capitalismo de
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livre-concorréncia, mas, sim, a capacidade técnica, a pontualidade, a prudéncia e a lealdade a
corporacao.

Desta forma, o curso do lento processo de democratizacdo da educacgéo
transformou-se em um avassalador processo de massificagéo da cultura e do ensino, que atingiu
também a universidade publica. Para usar a expressao de Weber, a massificagdo do ensino
significou mais um “aperto nos parafusos” na “jaula de ferro” onde vive 0 homem contemporéaneo,
um aperto que transformou a formacdo em semiformacédo, conforme Adorno. E transforma
semiformados em professores.
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CONTRIBUICOES AO ESTUDO DA CONSTRUCAO DA
METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA COMO
DISCIPLINA ESCOLAR NO BRASIL

FERREIRA,Viviane Lovatti;SANTOS,Vinicio de Macedo-(FEUSP)

1. UM HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A formagéao de professores em cursos de Licenciatura no Brasil ndo € algo tao
antigo quanto se possa imaginar. Até os anos 1930, os professores do ensino primario e secundario,
em geral, eram pessoas que lecionavam no ensino primario e que haviam se destacado neste
nivel de ensino ou, muitas vezes, profissionais liberais que ndo conseguiam se destacar
financeiramente em suas profissdes, almejando um complemento no orgamento financeiro. Dreyfus
(1947) descreve como era recrutado o corpo docente do ensino secundario:

Um pouco ao acaso, ja com professores primarios que se haviam destacado nesse
ensino e desejavam subir na carreira, ja com portadores de diplomas superiores, geralmente
pouco afortunados e procurando no ensino secundario um complemento financeiro, ja com pessoas
qgue haviam terminado o curso secundario e na falta de outra profissdo escolhiam essa (DREYFUS,
1947).

Os professores do ensino secundario nao possuiam nenhuma preparagao
pedagogica necessaria ao trabalho docente. A formagéo de professores nao foi algo planejado no
inicio dos primeiros tempos, quando se implantou no Brasil o sistema de ensino superior. Com a
vinda da Familia Real ao Brasil (1808), a criacao das primeiras faculdades resultou na formacao
de profissionais liberais, objetivando “formar quadros profissionais para a administragdo dos
negocios do Estado e para a descoberta de novas riquezas” (SAMPAIO, 1991). Na verdade, o
ensino superior dessa época estava voltado a diplomar aqueles que ocupariam posicées
privilegiadas na sociedade imperial. Fatores como a abolicdo da escravatura (1888) e 0 advento
da Republica (1889) favoreceram a promulgagéo da primeira Constituicdo Republicana (1891),
descentralizando o ensino superior e favorecendo a ampliacdo de instituicdes privadas desse
nivel de ensino, principalmente de escolas politécnicas, escolas superiores de agricultura e de
farmacia. Até entao, o ensino secundario era ministrado por profissionais liberais, dentre eles
médicos, advogados e engenheiros, ja que a formagao universitaria no Brasil estava basicamente
relacionada a estes trés cursos: Medicina, Direito e Engenharia.

Somente a partir dos anos 1920, com a formagao de uma sociedade urbano-in-
dustrial e a preocupagdo com a qualificacdo profissional, que ocorre uma demanda cada vez
maior pela escolarizagédo. A populagao que, até entdo, nao freqiientava a escola, passou a exigir
uma escola primaria, e a escola secundaria ficou basicamente restrita a classe média, como
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forma de ascenséo social e também como “porta de entrada” para o ensino superior. Com essa
demanda pela escola, houve, conseqientemente, uma preocupacdo com a formacéo de
professores.

E a partir desta demanda pela escola que politicas educacionais comecam a ser
pensadas pelo poder publico a ponto de estabelecer diretrizes para a educacao brasileira. Se até
1930, o Brasil contou com reformas esparsas e descontinuas, é partir dai que politicas nacionais
passam a ser implementadas, visando uma organicidade ao sistema educacional brasileiro.

A reforma educacional do Governo Vargas nos anos 1930 n&do pode ser
compreendida sem antes entendermos o debate educacional que se travou durante a proliferagéo
das idéias do movimento renovador da educacao, importante movimento internacional de oposicao
a escola tradicional. A partir dos anos 1920 emerge no Brasil o movimento renovador da educacao,
com denominagdes variadas, tais como “Escola Nova”, “Escola Ativa”, entre outras. Originaria
dos Estados Unidos e da Europa, o movimento renovador teve seus alicerces na Biologia e na
Psicologia como conhecimentos pedagdgicos necessarios, tendo a propagacao das idéias
renovadoras de John Dewey. No Brasil, 0 movimento foi liderado essencialmente por Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, e se concretizou com a criagdo da ABE (Associagéao
Brasileira de Educagéao), fundada em 1924 na cidade do Rio de Janeiro, a partir da iniciativa de um
grupo de educadores brasileiros imbuidos das idéias renovadoras. Nos anos 1930, o movimento
renovador ficou expresso em documento oficial, redigido por educadores brasileiros e publicado
em 1932 sob o titulo “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”. Esse documento discute a
educacao como uma fungé@o essencialmente publica, exigindo uma escola gratuita e obrigatoria
para todos os cidadaos.

A criacdo do Ministério da Educacao e Saude Publica em novembro de 1930, du-
rante o primeiro Governo de Getulio Vargas (1930-1934), foi uma medida para se estabelecer
condi¢gdes minimas de infra-estrutura administrativa a fim de prevalecer os novos principios que
fundamentariam o novo regime entdo implantado. Responsavel pela reforma mineira dos ensinos
primario e normal (1926-1930) de carater renovador, Francisco Campos assumiu o cargo de
Ministro de Educacao e Saude Publica, permanecendo ai entre 1930 e 1932, e determinando uma
série de medidas que seriam postas em pratica para fundamentar politicas publicas de carater
nacional, ja que até entdo ndo havia uma politica que regulamentasse a educacdo em ambito
nacional, sendo os estados responsaveis pelos seus proprios sistemas de ensino, e apoiando-se
no modelo de ensino do Distrito Federal (Rio de Janeiro).

A criagao do Ministério da Educagédo e Saude Publica também representou a
construcao de um aparelho nacional de ensino, regido por uma nova legislacao que propunha o
estabelecimento de diretrizes e normas para alguns niveis do ensino brasileiro. Nesse novo
ministério, foi instituida a Reforma Francisco Campos, em 1931, constituida como por uma série
de decretos que tiveram como objetivo organizar o sistema educacional brasileiro, no que tange
aos ensinos superior, secundario e comercial. Ao implantar essa reforma, Francisco Campos
manteve-se coerente ao ideario escolanovista, movimento renovador que defendia desde quando
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implantou a reforma do ensino no estado de Minas Gerais.

2. A CRIACAO DA FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS E A
FORMAGAO DOS PRIMEIROS PROFESSORES NO BRASIL: O “MODELO PIONEIRO”

Conforme pesquisa de Tomazetti (2000), a formacao de professores nos anos 1930
passou por dois modelos distintos: 0 modelo “pioneiro” e o modelo “imposto”. Primeiramente,
tivemos o “modelo pioneiro”, com a criagao da Universidade de Sdo Paulo em 1934 (Decreto n.°
6.283, de 25/01/1934), que representou a consolidacdo de uma universidade liberal, obedecendo
as normas do Estatuto das Universidades Brasileiras. Conforme o Estatuto das Universidades
Brasileiras, para se constituir universidade, a instituicao deveria agregar, pelo menos, trés escolas
diferentes, dentre as Faculdades de Filosofia, Educacao, Ciéncias e Letras; Faculdade de Direito;
Faculdade de Medicina e Escola de Engenharia, além de dispor de capacidade didatica para o
perfeito funcionamento do sistema (corpo docente, laboratério e outras condi¢des). As universidades
seriam submetidas a legislacao federal. Dessa forma, todas as instituicdes seriam submetidas
as determinagdes do governo central.

A preocupacao em se formar profissionais especializados para o magistério primario
e secundario em nivel superior vinha desde o século XIX, em diversos paises. Nos Estados Unidos,
estdo as experiéncias do Teacher’s College; na Franga, a experiéncia da Escola Normal Superior;
na Bélgica, o Instituto Pedagdgico da Universidade de Louvain; e em Genebra, o Instituto Jean
Jacques Rousseau. Essas experiéncias estrangeiras foram assimiladas e adaptadas, compondo
em suas particularidades e regionalidades, experiéncias diversas, tais como: a Escola de
Aperfeicoamento em Minas Gerais (1929); o Instituto Catdlico de Estudos Superiores no Rio de
Janeiro (1932); o Instituto de Educacao da USP (1934); e a Escola de Educagéo, no Rio de Janeiro
(1935).

Ao se criar a Universidade de Sao Paulo em 1934, a Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras foi desdobrada em duas instituicoes: a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL) e o Instituto de Educagéo (IE). Este ultimo, j& havia sido criado por decreto em 1933,
sendo conhecido anteriormente como Instituto Caetano de Campos (antiga Escola Normal da
Praca em Sao Paulo). Com a criacdo da USP, o Instituto de Educacéao foi incorporado a
universidade, uma vez que a legislagao permitia a incorporagéo de outros institutos ja existentes.

Nesse processo de formagéo pedagdgica, o Instituto de Educagéo da USP, criado
por Fernando de Azevedo, apoiou-se largamente no movimento renovador da Escola Nova. Segundo
Evangelista (2002), a USP se projetou nas trés grandes faces da “idéia universitaria”, que seriam
0 ensino, a pesquisa e a extensdo, mas a universidade se debrucou especialmente sobre a
producao de ciéncia. Por isso, os trabalhos de laboratério tiveram grande importancia. Apoiados
na ciéncia, especialmente na Biologia, na Sociologia e na Psicologia, “a formacao técnica e
profissional do professor ganhou entdo nova coloracéo, pois ndo se tratava apenas de saber o
gue ensinar, mas de saber como ensinar’ (EVANGELISTA, 2002).
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Os cursos para formagédo de professores secundarios foram oferecidos pelo
Instituto de Educacéo a partir de 1936 somente aos alunos que haviam concluido seus cursos na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. Também admitia alunos que estivessem no
terceiro ano de sua faculdade (FFCL). Por forga maior, o Instituto de Educagéo da USP foi extinto
em 1938, durante o governo ditatorial de Getulio Vargas (1937-1945), por ocasido do Decreto n.®
9.268-A, de 25/06/1938.

Fato semelhante ocorrera com a UDF — Universidade do Distrito Federal, no Rio de
Janeiro, criada em 1935 por Anisio Teixeira. Com o advento do Estado Novo, a UDF foi demitido e,
em 1939, a universidade foi extinta. Em relacao a esses fatos, Evangelista (2002) afirma que a
Igreja Catélica sempre teve interesse em assumir postos-chaves na diregdo do sistema
universitario, e diz:

O desenlace verificado no caso do IEUSP, assim como no da UDF,
em que militares catélicos assumiram postos-chaves na USP e na
direcdo da educagédo no Estado, permite pensarmos que a Igreja
Catolica desejava exercer sua influéncia também no interior do ensino
superior publico, ja que detinha o monopdlio do ensino secundario,
embora de modo problematico. Olhava para o ensino superior de modo
atento e nos anos 20 prop6s como modelo desejavel de universidade,
para o Brasil, o catolico (EVANGELISTA, 2002).

A contribuicao do Instituto de Educacao a USP foi inestimavel. Embora se perceba
uma nitida separacao entre os institutos, buscou-se, por meio de um pensamento renovador,
oferecer aos professores primdrios e secundarios uma formagéo em nivel superior. O Instituto de
Educacédo assumiu a responsabilidade em formar professores, voltado exclusivamente para a
formacado pedagdgica, enquanto que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP ficou
restrita a formacao teorica e cientifica oferecida em seus cursos. Mas toda essa estrutura moldada
nos ideais escolanovistas teve de ser extinta com o advento do Estado Novo. E a partir de entéo,
um novo modelo de formagao de professores acabou sendo imposto a sociedade.

3 AFACULDADE NACIONAL DE FILOSOFIA: O MODELO “IMPOSTO”

Com o advento do Estado Novo (1937-1945), Getulio Vargas, juntamente com seu
Ministro da Educacéo e Saude, Gustavo Capanema, buscaram impor um novo modelo de formacao
de professores.

O “modelo imposto” vem com a criagéo da Faculdade Nacional de Filosofia — FNFi,
conforme o Decreto-lei n.® 1.190, de 04/04/1939. Sua criagao “deve ser compreendida dentro de
um contexto de aniquilamento das relacées democraticas, com o fechamento do Congresso e a
transferéncia do poder decisério e legislativo para as maos do presidente Getulio Vargas: constituia-
se 0 momento do estado novo no Brasil” (TOMAZETTI, 2000).

E importante destacar que o “modelo pioneiro”, discutido no ponto anterior, foi fruto

76 IX CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE EDUCADORES - 2007
UNESP - UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - PRO-REITORIA DE GRADUACAO



Histéria da formagao docente no brasil

de uma politica paulista, voltada especificamente para o estado de S&o Paulo, e 0 “modelo imposto”
foi uma politica nacional, que estendia para todo o pais 0 modelo que as Faculdades de Filosofia
deveriam seguir.

De acordo com o decreto-lei que regulamentou a Faculdade Nacional de Filosofia,
no Rio de Janeiro, como modelo para todas as Faculdades de Filosofia do pais, os objetivos desta
instituicao eram bem claros: preparar intelectuais para o exercicio de altas atividades culturais de
ordem desinteressada ou técnica, e preparar profissionais para o magistério do ensino secundario
e normal.

Por essas finalidades, observamos que o objetivo principal da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras era sistematizar e aperfeicoar a ciéncia no pais, ficando a docéncia em segundo
plano. A pesquisa era o seu principal objetivo e, conseqlentemente, viria a formagéo de professores
como objetivo secundario a fim de suprir a caréncia de profissionais para o ensino secundario.

Ao fazer uma analise da constituicao dessas instituicées no pais, Sucupira (1969)
conclui que a tarefa de formar professores era uma atividade secundaria para as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, ja que paises em desenvolvimento ndo poderiam se dedicar a formacéao
de pesquisadores de forma exclusiva e integral. A idealizacao de formar pesquisadores para uma
“cultura desinteressada” espelhava-se nos moldes europeus, sobretudo no modelo da Universidade
de Berlim, criada em 1810, sob a inspiracao de Wilhelm Von Humboldt. Segundo Sucupira, a
Filosofia seria “a mais alta e auténtica forma da ciéncia”.

Nesse contexto, foram criadas quatro se¢des fundamentais na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, e uma se¢édo de Didatica. Ao todo, foram criados onze cursos
estruturados em trés anos seriados: Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica, Histéria Natural,
Geografia e Historia, Ciéncias Sociais, Letras Classicas, Letras Neo-latinas, Letras Anglo-
Germanicas, Pedagogia, e o curso de Didatica, oferecido aqueles que tivessem concluido o
bacharelado.

Todos os cursos receberam um curriculo com uma seriagdo de trés anos. E
importante salientar que a concluséo dos trés anos de curso ndo habilitava o candidato a lecionar
no ensino secundario. Para o candidato atuar no magistério secundario, a legislagéo previa um
Curso especial de Didatica, oferecido pela Segéo de Didatica aqueles que quiserem seguir carreira
no magistério, sendo realizado no prazo de um ano letivo.

O curso de Didatica era composto por seis disciplinas: Didatica Geral, Didatica
Especial, Psicologia Educacional, Administracao Escolar, Fundamentos Biolégicos da Educacao
e Fundamentos Sociolégicos da Educacao. Os cursos de graduagéo, todos com uma seriagao
de trés anos, formavam bacharéis, conforme previa a legislacdo. Neste caso, para se habilitar
como professor, o candidato deveria cursar os trés anos do curso e mais um ano do curso de
Didatica. Essa estrutura de curso ficou conhecida como “esquema 3+1”, bacharelado e licenciatura
em quatro anos, dando a devida licenga ao professor para lecionar em escolas secundarias e no
curso normal. Dessa forma, vemos uma diferenga no conceito de “licenciado”. Eram considerados
licenciados apenas os professores que cursassem o grupo das seis disciplinas do curso de
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Didatica, sendo formados pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Os professores dos
cursos profissionalizantes, das disciplinas técnicas ou artisticas, ndo eram licenciados.

Sobre o corpo docente para as FFCL, foram contratados professores estrangeiros
para trabalhar as disciplinas especificas dos cursos de graduagdo. A justificativa para isso é
explicada pelo ministro Gustavo Capanema:

E preciso reconhecer que ndo ha no Brasil professores para certas e
determinadas disciplinas universitarias. Chama-los de fora € um dever.
E eles devem ser chamados, nao para fazer vagas e rapidas
conferéncias para meia duzia de diletantes (...) mas para dirigir as
catedras, por todo 0 ano escolar, dando-lhes a disciplina, a orientac¢éo,
a feicdo conveniente (Capanema apud FAVERO, 1991).

E conforme vemos, o processo de contratacdo dos professores estrangeiros foi
caracterizado pelo comissionamento de intelectuais conceituados, que viam para o Brasil por
iniciativa do Ministério da Educagao e Saude ou através dele.

Mais uma vez, a Igreja Catolica aparece com forte influéncia neste cenario, quando
Gustavo Capanema resolve contratar professores estrangeiros para lecionar nas areas de
Psicologia e Sociologia:

Para a psicologia e a sociologia, desejo professores habituados a
pesquisa e de estudos bem orientados, mas ligados a Igreja. Afaculdade
vai ficar sob a diregao do Sr. Alceu Amoroso Lima, catélico, amigo de
Jacques Maritain. Dai, ndo encontrar eu boa acolhida para os nomes
que sejam conhecidos por suas tendéncias opostas a Igreja ou dela
divergentes (Capanema apud FAVERO, 1991).

Conforme listas de professores estrangeiros contratados nos anos de 1939, 1941
e 1945, para trabalhar na Faculdade Nacional de Filosofia no Rio de Janeiro, as origens desses
professores sao diversas: Franca, Italia, Portugal, Alemanha, Inglaterra, Argentina, Uruguai e Estados
Unidos, sendo predominante o nimero de professores vindos da Franca e da ltalia.

Conforme podemos ver nas listas de professores estrangeiros, ndo ha indicagbes
de professores estrangeiros contratados para trabalhar na Se¢éo de Didatica, voltada a formagéo
pedagdgica dos professores secundarios e normais. No caso da USP, por ocasidao do Decreto-lei
n.2 1.190/39, os professores do Instituto de Educacéao da USP foram transferidos para a Segéao de
Pedagogia.

4 ADIDATICAESPECIAL E AFORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Ao se criar a Segao de Didatica na Faculdade Nacional de Filosofia, o préprio curso
de Didatica oferecia seis disciplinas indispensaveis aqueles que almejavam a licenga para o
magistério. Dentre essas disciplinas, temos a Didatica e a Didatica Especial, vista como uma
extensao da propria disciplina de Didatica. Cada curso possuia sua disciplina de Didatica Espe-
cial.
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Ao falar da constituicdo da Didatica no Brasil, Castro (1992) nos fala que as
disciplinas didaticas figuraram tradicionalmente nos curriculos de formagao de professores das
escolas primarias e que, quando transpostas para o ensino superior, recorreu-se aos professores
das Escolas Normais, principalmente, professores dos Institutos de Educagéo para ministra-las
nas licenciaturas. Segundo a autora, nenhum professor estrangeiro foi contratado para atuar nas
disciplinas pedagdgicas, visto que esses professores, em suas instituicdes de origem, ja “haviam
prestado concursos, iniciado pesquisas, organizado conferéncias e desenvolvido um ensino que
nada ignorava das orientagdes européias e americanas” (CASTRO, 1992, p. 234).

Percebe-se entdo que ndo houve uma preocupagéao por parte do governo em trazer
professores estrangeiros para assumir as cadeiras do curso de Didatica, e este foi-se arranjando
da forma como podia. No caso de Sao Paulo, num primeiro momento, os professores do curso de
Didatica vinham da prépria Escola Normal da Praga, muitos deles apenas com formagéao de nivel
secundario. E ainda complementa:

Assim, imbuidos de um tipo de formagao voltada para a escola priméria
e, portanto, de carater genérico, sem um aprofundamento mais sélido
nas diferentes areas de estudo, sdo compreensiveis as dificuldades
com que esses problemas se defrontavam ao terem que trabalhar com
a didatica especial para os diferentes cursos das Faculdades de
Filosofia. (GARCIA, 1994, p. 53, grifo nosso)

As disciplinas pedagogicas foram lentamente conquistando seu espacgo na
universidade, pois para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras a sua missao consistia na
formagéao de cientistas e pesquisadores para os varios campos do saber, e a Segéo de Didatica
cabia a formacao de professores.

Conforme Garcia (1994), os professores das catedras de Didatica Especial foram
aos poucos sendo recrutados entre 0os alunos que se destacavam entre os demais e que haviam
concluido o curso de Didatica. Sendo habilitados para o magistério secundario, estes alunos que
acabavam de sair dos cursos de graduacgao também iam trabalhar nas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras com as disciplinas de Didaticas Especiais. A autora cita o exemplo da professora
Amélia Domingues de Castro que, tendo terminado seu curso de Histéria e Geografia em 1941 na
FFCL/USP, foi convidada a lecionar a Didatica Especial para os alunos do curso de Historia e
Geografia e, mais tarde, ja nos anos 1950, passou a lecionar Didatica Geral no lugar do professor
Onofre de Arruda Penteado. Em alguns casos, os professores de Didatica Especial eram os
mesmos de Didatica Geral, para todas as licenciaturas.

Em depoimento, a professora Amélia Domingues de Castro conta como ocorreu o
“recrutamento” de professores para as Didaticas Especiais na FFCL-USP:

A equipe de didatica foi se formando aos poucos. (...) No comeco dos
anos 50 vocé vé que noés ja tinhamos pessoas que tinham achado
interessante trabalhar em didatica. Principalmente a nossa
necessidade urgente era que o pessoal trabalhasse com as diferentes
areas. Entédo se nds tinhamos um bom aluno em didatica especial de
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Quimica, de Fisica ou de Matematica... Entdo nés fomos propondo
uma equipe. Estou dizendo nés porque o professor Onofre propunha
mas ele sempre me consultava, eu era a mais antiga ja tendo uma
certa confianca que ele me atribuia. Entao nés comegamos a conquistar
pessoas para 0 nosso campo. E depois nés tinhamos uma dupla area.
Uma era essa, as aulas de didatica para o pessoal da didatica espe-
cial. Entao fomos levando professores da area de Matematica, da area
de Fisica, de Quimica e depois, quando eu passei para a didatica
geral, também trouxemos pessoal da Histéria e Geografia. E alguns
também para a area da Pedagogia que n6s tinhamos as matérias
pedagégicas na Pedagogia na parte de metodologia de ensino
primario...(GARCIA, 1994, p. 54).

Amélia Domingues de Castro diz em seu depoimento que, para formar uma boa
equipe de professores das Didaticas Especiais, foram convidando os licenciados nas diversas
areas, compondo assim um corpo de professores assistentes, com critérios que iam desde a
seriedade, o interesse e o nivel cultural do candidato a professor.

Mas a formacao dessa equipe de professores também nao foi uma tarefa facil, em
vista da concepcgao que os préprios formandos das licenciaturas tinham em relacao aos cursos
de formacao de professores. Segundo Amélia de Castro, os alunos:

Vinham dos demais cursos, freqlientemente, convencidos de que era
bastante conhecer bem a matéria para ensina-la. No mais, alguns
“macetes” transmitidos de professores mais antigos aos mais novos
seriam suficientes para resolver seu problema maximo: manter a
disciplina para poder ensinar, ou seja, discursar (CASTRO, 1992, p.
235).

Amélia de Castro também fala do desprestigio da Didatica diante das outras
disciplinas ditas “cientificas”.

No seu depoimento, por diversas vezes a entrevistada se referiu as
disputas que a didatica travava em torno da defesa do seu carater
cientifico, principalmente quando os interlocutores ou eram os préprios
cientistas ou os alunos vindos das areas das ciéncias ditas ‘puras’. A
didatica e seus contetidos eram vistos por esses agentes como um
artefato inatil nas maos do professor. Aidéia recorrente era que o bom
professor era fruto, em primeiro lugar, do dominio dos contetdos e
métodos relativos a cada especialidade cientifica e, em segundo, da
propria experiéncia obtida com o exercicio do magistério que o levaria
a transformar o conteudo cientifico em matéria de ensino, de acordo
com as capacidades de assimilagdo dos alunos (GARCIA, 1994, p.
100).

Segundos anuérios da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (1939-
1949), a cadeira de Didatica Geral e Didatica Especial era exercida por um professor catedratico
que ministrava a Didatica Geral, de carater teérico. A Didatica Especial, de cunho pratico, era
ministrada por professores auxiliares. As Didaticas Especiais eram ministradas para alunos de
diversos cursos, agrupados de acordo com suas afinidades. “A frente de cada um desses grupos
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esta um professor encarregado de orientar a metodologia especial e a pratica de ensino dos
alunos” (Anuarios da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, 1939-1949. vol. 2, p. 429).
Sobre a Didatica Especial, o aluno deveria cumprir alguns requisitos:

Os alunos tém como obrigacdo o estudo tedérico da psicologia da
matéria que pretendem ensinar, abrangendo uma introdugao histérica
do pensamento dentro da mesma, da evolucao da atividade mental do
homem, através do tempo, na tentativa da codificagdo dos principios
gerais da disciplina, bem como o estudo da evolugao do pensamento
do primitivo e da crianga em relagdo a mesma matéria, elementos
todos necessérios a formulacao dos métodos de ensino em cada
disciplina (Anuério da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP. 1939-1949. Vol. 2. p. 430).

Sobre a formacao dos professores de Matematica na USP, a pesquisa de Silva
(2000) retrata a situagdo da época na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Todos os
professores do primeiro curso de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foram
professores estrangeiros contratados pelo governo, basicamente italianos e franceses. Tomando
como exemplo o curso de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP,
destacam-se os trabalhos dos professores italianos Luigi Fantappié e Giacomo Albanese.

Pela experiéncia em que passou como aluno do curso de matematica (1937-1939)
e professor assistente do italiano Luigi Fantappié (a partir de 1940), o professor Benedito Castrucci
ilustra bem em seu depoimento uma nitida separacao entre os alunos do curso de Matematica
que iriam cursar as disciplinas pedagdgicas e os futuros docentes universitarios. Ele nos diz:

Eu nao fiz aquele curso de Didética. Porque havia um curso de Didatica
da Matematica, com Didatica Especifica, Didatica Geral, Psicologia,
essas coisas todas. E esse curso o Fantappié nos aconselhou a nao
fazer: “Estuda Matemética, deixa de lado essas coisas de Didatica,
porque Didatica s6 tem uma regra boa: saber a matéria. Se vocé souber
amatéria, vocé é um artista, e se for um mau artista, sera a vida toda.
Se for um bom artista sera um bom professor. O resto pde tudo de
lado. Os que fizeram didatica na minha turma foram aqueles que ja
estavam excluidos da carreira de professores na Universidade. Ja
estavam empurrados para o ensino secundario, foram fazer o curso,
erade um ano”. (FREITAS, 1992, p. 50).

Dessa forma, a pesquisa de Silva (2000) vem ressaltar a forte influéncia que esses
professores estrangeiros exerceram na formacao dos primeiros professores de Matematica
formados na USP:

(...) aformagao pedagdgica do futuro professor de Matematica ndo era
valorizada pelos professores italianos, que até desaconselhavam os
estudantes a realizarem um ano de estudos apés a conclusao do
bacharelado e tornarem-se licenciados em Matematica. (...) O modelo
de ensino estava muito mais apoiado no profissional matematico
universitario do que no professor do ensino secundario. Por muitos
anos, esse foi o referencial que o futuro professor buscou para se
espelhar. Assim, o professor ideal passou a ser algum daqueles
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profissionais com quem ele conviveu, aprendeu e em quem acreditou.
(SILVA, 2000, p. 13).

E com base nessas informagées que podemos afirmar que a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras estava muito mais preocupada em formar pesquisadores do que propriamente
professores.
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