ENSINAR A ESCREVER NO ENSINO FUNDAMENTAL: A OTICA DO PROFESSOR DA ESCOLA
PUBLICA DO OESTE PAULISTA

Rony Farto Pereira’
Jodo Luis C. T. Ceccantinf

Resumo: Neste artigo, reflete-se sobre aspectos teérico-metodolégicos do trabalho de producao
textual, com base em textos avaliativos produzidos pelos professores integrantes do
Projeto “De maos dadas: leitura e producdo de textos no Ensino Fundamental”,
desenvolvido na cidade de Tupa (SP), ao longo do ano de 2002, no contexto do Nucleo
de Ensino de Assis — PROGRAD.
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1. INTRODUGAO

No desenvolvimento do Projeto “De maos dadas: leitura e producdo de textos no
Ensino Fundamental”, na cidade de Tupa (SP)3, foi colhido farto material de pesquisa. Um exame da
producdo escrita de mais de trés dezenas de professores de 1% a 8% séries, em textos avaliativos das
duas etapas principais do trabalho, apresenta alguns indicadores instigantes, no que concerne as
atividades de producéo de textos propostas pelos docentes, de um lado, e a sua prépria pratica de
escrita, de outro.

Neste artigo, analisamos aspectos suscitados por dados obtidos em um questionario
aplicado no inicio do Projeto, que procurava avaliar a situagao soécio-econdémico-cultural, e por dois
textos, escritos pelos participantes em momentos diferentes, procurando surpreender pontos de
relevancia, tanto na forma de encarar as tarefas de produgédo, quanto no exercicio cotidiano de
atividades dessa natureza.

2. PRATICA EFETIVA DE ESCRITA DE TEXTOS

Para os Pardmetros Curriculares Nacionais, quem ensina lingua materna tem uma
tarefa que transcende o papel a ele reservado, durante muito tempo. Atualmente, o professor de
lingua portuguesa,

! Rony Farto Pereira, Doutor em Lingua Portuguesa. Docente do Departamento de Linglistica da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Assis — UNESP, responsavel pela Disciplina de Lingua Portuguesa. Enderego eletrénico:
pegaso@netonne.com.br .

# Jodo Luis C. T. Ceccantini, Doutor em Literaturas de Lingua Portuguesa. Docente do Departamento de Literatura da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis — UNESP, responsavel pelas disciplinas de Literatura Brasileira e Literatura
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[...] além de ser aquele que ensina os conteldos, é alguém que pode ensinar o valor
que a lingua tem, demonstrando o valor que tem para si. Se é um usudrio da escrita
de fato, se tem boa e prazerosa relagdo com a leitura, se gosta verdadeiramente de
escrever, funcionard como um excelente modelo para seus alunos. (BRASIL, 1997, p.
48; 1998, p. 71; grifos nossos)

Essa pratica nem sempre pode ser observada, de fato, na escola. No caso de Tupa, a
leitura dos questionarios evidencia reduzida pratica de escrita. Das 32 professoras, nove néao
responderam nada, quando lhes foi perguntado com que freqiéncia escreviam. Seis disseram fazé-lo

(1P

“raramente” e seis afirmaram escrever “semanalmente”. Trés responderam escrever “as vezes“ e

duas, “quando necessario”. As restantes, individualmente, declararam que escreviam “mensalmente”,

“sempre que possivel”, “com pouca freqiiéncia“ ou “quase sempre”. Uma, destoando de todas, disse
gostar de escrever e fazé-lo “todos os dias”.

Do conjunto de participantes, 17 costumam escrever cartas, cinco produzem textos ao
preparar aulas, quatro fazem relatérios (as vezes, sobre alunos). Trés fazem redagao ou produgéo de
textos (assim genericamente consideradas). Duas escrevem receitas, outras duas elaboram poesias,
duas fazem resenhas, resumos ou fichamentos. Todas as outras — uma por atividade — quando
escrevem, produzem: bilhetes (para a empregada), diario, textos didaticos, artigos de divulgagéo de
eventos da escola, textos burocraticos, texto coletivo com os alunos, reproducdes de literatura infantil.

Finalmente, duas afirmaram escrever outros tipos, que nao chegaram a definir.

Chama a atencéo perceber que nenhuma das participantes menciona a pratica de
escrever e-mails, em sua relacdo com a escrita. Isso revelaria, de certo modo, a pouca familiaridade

que elas tém, na vida pessoal ou profissional, com os modernos recursos da Internet.

A esses depoimentos, pode-se contrapor os textos produzidos no final da primeira
etapa e no final da experiéncia. A forma lacénica com que responderam as questdes revela que as
professoras ndo estdo muito a vontade para expor, pela escrita, seu pensamento. As vezes, as
respostas restringiam-se a poucas palavras, como quando indicaram os aspectos mais marcantes,

com respeito aos fundamentos teéricos discutidos nos encontros. Uma professora destacou:
(1) Relembrar os fundamentos bésicos.

Ao se referir as suas expectativas, quanto ao desenvolvimento do Projeto para as

etapas seguintes, outra escreveu:
(2) Que tenhamos bons resultados.

Curtas foram as respostas sobre suas dificuldades, na leitura dos textos teoricos e

literarios reservados para a primeira fase:
(3) Leitura bem acessivel, bem agradavel.
(4) Nao.
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Nesse Ultimo caso, a impressdo que da é que, em vez de enumerar eventuais
dificuldades, a professora optou por afirmar que nao tinha tido nenhuma, com o monossilabo
categorico e direto.

Na verdade, o proprio fato de haverem respondido questdo por questdo ja indica
alguma dificuldade na relagdo com a escrita. Embora o roteiro dado tivesse a intencao de ser apenas
estimulador para a producao de um texto corrente, somente uma professora nao respondeu, uma por
uma, as questdes colocadas, mas preferiu — no segundo texto — redigir um depoimento global, numa
pagina, sem divisdo em perguntas e respostas. No primeiro texto, todas as participantes seguiram os
tépicos, dando respostas individualizadas aos itens propostos como roteiro.

Ora, sem uma boa pratica de escrita, fica dificil para o professor — de acordo com a
visdo dos PCN — “oferecer aos alunos inumeras oportunidades de aprenderem a escrever em

condi¢des semelhantes as que caracterizam a escrita fora da escola”, ou leva-los a, apelando...

[...] a diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizagcdo que se faz da escrita em
diferentes circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a escrita coloca a
quem se propde produzi-la. (BRASIL,1997, p. 66-67)

3. REESCRITA E RETEXTUALIZACAO

Talvez o fato de lerem e escreverem pouco (condicdo obviamente explicada por
circunstancias desfavoraveis, sobejamente conhecidas de quem lida com professores do ensino
fundamental e médio) igualmente possa explicar a compreensao enviesada de algumas nogoes.

Tal caracteristica acaba tendo conseqiiéncias para o ensino-aprendizagem da lingua.
A falta de clareza

[...] sobre distingdes fundamentais, como concepgbes de lingua e de avaliagéo,
distingdes como oralidade e escrita, para citar apenas uns poucos elementos, comuns
em manifestagbes de docentes envolvidos com o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa na escola fundamental e média, pode representar um diferencial
qualitativo nas atividades propostas em sala de aula. (PEREIRA, 2001, p. 194)

Um dos textos que foram abordados nos Seminarios de Formacao (Reescrevendo o
texto: a higienizacdo da escrita, de Conceicéo Aparecida de Jesus™), relatava experiéncias em que o
trabalho de reescrita mostrou-se caracterizado por uma simples "higienizagéo do texto do aluno”, isto
€, uma "operagao limpeza" que elimina as "impurezas", no nivel da transgressdo de regras de

ortografia, concordancia e pontuagao, resultando unicamente num texto "linglisticamente correto".

Ora, em seus depoimentos ao final da primeira etapa, algumas das professoras
consideraram marcantes aspectos como “a higienizagdo dos textos” ou “a higienizacao da escrita”,

4 In: GERALDI, J. W. & CITELLI, B. (org.) Aprender e ensinar com textos de alunos. Sdo Paulo: Cortez, 1997, p. 99-117.
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tendendo a atribuir importancia a um elemento — pouco positivo, se nao bastante problematico — que
tinha sido motivo de boa discusséo, durante as atividades dos Seminarios:

(5) O aspecto mais marcante dos fundamentos tedricos discutidos nos encontros foi a
higienizagédo da escrita.

A reescrita, para boa parte das professoras, ndo é compreendida como uma atividade
complexa, que envolve uma série de elementos essenciais e que nao pode ser exercida de modo

aleatério ou global, como se o aluno pudesse fazer tudo ao mesmo tempo.

Com efeito, como apontam os Pardmetros, a revisdo de um texto, “como situacao
didatica, exige que o professor selecione em quais aspectos pretende que os alunos se concentrem
de cada vez, pois ndo é possivel tratar de todos ao mesmo tempo” (BRASIL, 1997, p. 81)°.

Nessa perspectiva, a reescrita poderia envolver outros aspectos, como a discutida e
sempre criticada presenca de excessiva oralidade, nos textos escritos dos alunos. Quando se referem
a lingua falada, as professoras restringem suas observacbes a atividades especificas, sem
transposicdo. Observem-se alguns testemunhos:

(6) Quando trabalho com um livro desenvolvo mais a oralidade, a partir de agora
procurarei desenvolver mais os diferentes tipos de textos.

(7) Em um primeiro momento eu percebo que quando vou trabalhar com um livro,
tenho desenvolvido mais oralmente, usando a oralidade como um ponto mais
acentuado, mais importante.

Em termos teoricos, haveria lucro em conhecer os apontamentos de Marcuschi (2001),
quando aborda a retextualizagéao, isto €, a passagem do oral para o escrito, nem sempre considerada
pelas professoras, a julgar por seus depoimentos.

Nesse trabalho, o autor discute a questdo da fala e da escrita enquanto praticas
sociais, de forma bastante enfatica:

Do ponto de vista dos usos quotidianos da lingua, constatamos que a oralidade e a
escrita ndo sdo responsaveis por dominios estanques e dicotdbmicos. Ha praticas
sociais medidas preferencialmente pela escrita e outras pela tradi¢cdo oral. [...] Isso
sugere ser inadequado distinguir entre sociedades letradas e iletradas de forma
dicotdmica. Oralidade e escrita sdo duas praticas sociais e ndo duas propriedades de
sociedades diversas. (MARCUSCHI, 2001, p. 36-37, grifos do Autor)

° A propésito dessa condigdo, cf. FRANCHI, 1984, p. 54, que ja defendia ponto de vista semelhante e sugeria, em
acréscimo, alguns procedimentos interessantes, para evitar que os alunos sejam sobrecarregados com aspectos muito
dispares, nas atividades de reescrita.
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Nesse sentido, defende a hip6tese de que:

[...] as diferengas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipoldgico das
praticas sociais de producdo textual e ndo na relagdo dicotémica de dois pdlos
opostos. (ldem, p. 37, grifos do Autor)

Para um trabalho adequado, em sala de aula, o Autor propde o que chama de
atividades de retextualizacdo. Elas constituem, para MARCUSCHI (idem, p. 48),

[...] rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo mecéanicas, que se apresentam
como agbes aparentemente ndo-problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo
nas sucessivas reformulagdes dos mesmos textos numa intrincada variagdo de
registros, géneros textuais, niveis linglisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou
relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citacoes
ipsis verlgis, estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala
em outra".

4. PEDAGOGIA FACILITADORA E AVALIAGAO

Outro dado interessante, evidenciado pela fala das professoras e relacionado a
questdo das concepcbes tedricas, estd em suas proprias dificuldades de compreender um
vocabulario mais especifico, justificadas por uma preocupagdo constante em “facilitar” o
entendimento dos alunos, através de um vocabulério plano e objetivo. Desse modo, vejam-se alguns

obstaculos enfrentados por elas, durante o desenvolvimento do Projeto:

(8) Explanagao complexa por parte dos monitores p/ nos professores primarios.

(9) As minhas principais dificuldades foram com as aulas (ou textos) da “Producéao de
textos”. Por ndo ter uma formagdo adequada e sempre trabalhando com as 1% s
séries, ndo sentia necessidade para tal.

(10) Para nés (PEB1) foi um pouco dificil o vocabulario dos textos, pois estamos
acostumados a falar e escrever o mais simples possivel, para o entendimento de
nossos alunos.

(11) Muitas vezes, encontrei dificuldade em entender o vocabulério.

Pode ser que essa atitude camufle, ainda que involuntariamente, alguma falta de
dominio teérico de certos conceitos, resultando numa aparente vertente democratica, que evita
“complicar” o didlogo com os estudantes e, dessa maneira, impedir seu crescimento — quando, caso
essa hipétese seja razoavel, seria bem o contrario. De certo modo, essa espécie de “pedagogia da
facilitacao” estaria concorrendo para que eventuais dificuldades se avolumassem, assim que 0s

alunos tivessem maior contato com novos textos ou nogoes.

A questdo da avaliacdo também comparece como um dos aspectos que deveria

merecer alguma atengdo, em se tratando de um elemento essencial, na nova relagdo com o aluno,

® Nas p. 66 e seguintes, o Autor fornece exemplos relevantes, que podem auxiliar o professor no emprego de atividades de
retextualizagéo.
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preconizada pelos documentos oficiais e, de certa maneira, endossada pelos avangos nos estudos da
area.

A avaliagdo tem provocado, ja ha algumas décadas, uma série de estudos que
procuram verificar em que medida precisam ser reformulados seus principios e seus procedimentos’.
Nos Pardametros Curriculares Nacionais, a relagao do professor com a avaliagéo esta, por exemplo,
explicitada nestes termos:

A avaliacdo deve ser compreendida como conjunto de ac¢des organizadas com a
finalidade de obter informagdes sobre o que o aluno aprendeu, de que forma e em
quais condicdes. Para tanto, € preciso elaborar um conjunto de procedimentos
investigativos que possibilitem o ajuste e a orientacdo da intervengao pedagdgica para
tornar possivel o ensino e a aprendizagem de melhor qualidade. (BRASIL, 1998, p.
93)

Conclui-se, desse posicionamento, que a natureza do processo avaliativo é bastante
ampla e abarca um sem numero de fatores:

A avaliagdo nao é, portanto, unilateral ou monolégica, mas dialégica. Deve realizar-se
num espago em que sejam considerados aquele que ensina, aquele que aprende e a
relacdo intrinseca que se estabelece entre todos os participantes do processo de
aprendizado. Portanto, ndo se aplica apenas ao aluno, considerando unicamente as
expectativas de aprendizagem, mas aplica-se as condigdes oferecidas para que isso
ocorra: avaliar a aprendizagem implica avaliar também o ensino oferecido. (Idem, p.
94)

Conquanto as professoras da experiéncia de Tupa tenham se mostrado, todo o tempo,
abertas as inovacdes e preocupadas em mudar eventuais comportamentos, permanece uma visao,
ao menos parcialmente, muito voltada para o que ha de sedimentado, quanto a avaliagdo das
atividades propostas na pesquisa.

Uma delas escreve, no segundo texto:

(12) O que mais marcou foi sabermos que tudo que o aluno escreve deve ser corrigido
e valorizado.

Nessa passagem, vé-se que nao basta a professora a circunstancia de ver o texto
"valorizado": ele necessita, antes, ser "corrigido".

Decorre desse procedimento, sem duvida, uma caracteristica das atividades escolares
propostas aos estudantes, em mais de um lugar:

A questado da avaliagdo do texto escrito, por sua vez, também tem sido negligenciada,
nédo faltando exemplos em que nenhuma possibilidade de reescrita, como tratada
modernamente, € permitida aos alunos, de modo que, para muitos, as atividades de
ensino-aprendizagem da lingua, especialmente o texto escrito, ainda tém um objetivo
Unico: medir a incapacidade dos alunos. (PEREIRA, 2001, p. 194)

’ Entre outros trabalhos, pode-se mencionar: SERAFINI (1994), PESSOA (1986), GIL NETO (1993), BASTOS (1988),
BRAGA (1983), GERALDI (1984) e VIANA (1978).
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Ao final da pesquisa, algumas reagiram de forma contundente, quando se propds que
o trabalho de recepgao e producdo de textos, nos miniprojetos elaborados e aplicados, ndo fosse
rigidamente controlado, em especial com notas.

Observe-se o depoimento de uma professora, que faz questao de marcar sua posigao,
ao comentar a “proibicao de atribuir notas” (visivel nos grifos, que sédo nossos):

(13) Na parte pratica, apesar de ndo aceitar muito bem, gostei da maneira de nao
atribuir notas as producdes de textos e leituras o que acho que em determinados
momentos é necessario.”

5. GRAMATICA OU ANALISE LINGUISTICA?
Por outro lado, nota-se nos depoimentos das professoras uma aspiracao de modificar o
tratamento dado, normalmente, a andlise linglistica. Entretanto, essa atividade ainda é chamada,

insistentemente, de gramatica:

(14) Tudo o que se aprende é valido. As produgdes, as gramaticas.

(15) Considerei muito importante nas primeiras aulas o professor nos esclareceu que
devemos sim dar gramatica; mas desde que nao dar nomes no inicio...

(16) Acho que tudo que aprendemos é valido: producdes de textos, gramaticas, enfim
tudo foi de bom proveito para o nosso cotidiano.

Na verdade, a permanéncia da gramatica, como ponto de discussao frequiente, na
escola, obstaculizando a entrada de um tipo de atividade mais de acordo com o espirito
contemporéaneo, exaustivamente apontado por Franchi (1991a, 1991b), Possenti (1996), presente na
Proposta Curricular de Sdo Paulo e consubstanciado nos PCN, ndo pode ser atribuida a um gosto de

nossas professoras.

De um lado, elas continuam influenciadas por um pérfido sistema que dividiu, ja ha
muito tempo, nas aulas de Lingua Portuguesa, atividades de redagao (ou producdo de textos) e de
gramatica, de um modo tao isolado, como se fossem assuntos distintos. Nao tem sido facil convencer
0s colegas professores da impossibilidade de tratar a produgcédo de textos sem considerar o viés
gramatical (ou da analise linguistica) ou, de forma mais contundente, da inutilidade de prosseguir
estudando — no nivel fundamental, especialmente — os aspectos gramaticais, sem perceber sua

fungéo no interior do texto.

De outro lado, muito embora as acdes do Ministério da Educacéo, através do PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico —, tenham modificado substancialmente a oferta e a compra de
material didatico para as escolas publicas, nos ultimos anos, exigindo maior qualidade e maior
sintonia com os avangos nos estudos linglisticos, nem sempre os professores tém tido oportunidade
de trabalhar com livros adequados.
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Em pesquisa realizada em duas escolas da regido®, percebemos que o material
didatico utilizado ainda apresenta problemas razoaveis, 0os quais nem sempre as professoras sabem
como contornar.

Nesses livros, 0s autores prosseguem com uma preocupagao essencial com pontos de

gramatica, num momento em que a analise linglistica procura desvencilhar-se do rango de uma
tradi¢cdo inconsequente:

Deve-se ter claro, na selegdo dos conteudos de andlise linglistica, que a referéncia
nao pode ser a gramatica tradicional. A preocupagao nao é reconstruir com os alunos
o quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o
estudo ordenado das classes de palavras com suas multiplas subdivisbes, a
construgéo de paradigmas morfoldgicos, como as conjugacdes verbais estudadas de
um folego em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de gramatica,
como todas as regras de concordancia, com suas excegbes reconhecidas). (BRASIL,
1998, p. 28-29)

Sem duvida, tal ingrediente vem causar visiveis danos ao ensino-aprendizagem
praticado pelas professoras envolvidas em nossa pesquisa, sem que elas possam disso dar conta,
caso venham a manusear ou utilizar os materiais pouco recomendaveis, mas disponiveis nas

escolas.

Em acréscimo, ainda que seja normal uma expectativa de que, com os avangos dos
estudos linglisticos, as gramaticas da Lingua Portuguesa mais recentes possam preencher as
lacunas encontraveis na situagédo de sala de aula e no material didatico, enveredando por um
caminho mais dinamico e atual (em que a andlise lingUistica possa ser de fato implementada), ndo é
0 que se tem observado.

Até rotulos (um pouco ja desgastados) como “interatividade” ou “interacao”, presentes
em certos titulos, poderiam sugerir mudangas radicais, por parte dos gramaticos de hoje. Ou, como
ficou importante empregar o vocébulo “texto” (ou “textual”), quem sabe a contribuigdo da Lingulistica
Textual pudesse ajudar tal area.

Com esse pensamento, examinamos seis gramaticas langadas no mercado entre
1997 e 2000, cujos titulos aparentemente conduzem a um tratamento diferente e, conforme

apregoam, fundamentado no texto ou de carater interativo®.

A seguir, apresentamos alguns quadros, em que algumas caracteristicas dessas obras
aparecem enfatizadas:

® Comentarios detalhados sobre essa pesquisa foram apresentados no texto “A teoria, na pratica, é outra? (Novidades e
mesmices no ensino de andlise lingiiistica)”, exposto durante os trabalhos do 50° Seminario do Grupo de Estudos
LingUlisticos do Estado de Sao Paulo, realizado na USP, em maio de 2002 (no prelo).

® Trata-se de CAMPEDELLI, Samira Yousseff; SOUZA, Jésus Barbosa. Gramatica do texto. Texto da gramatica. 4* tiragem.
S&o Paulo: Saraiva, 2002 [1? edicéo: 1999); SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em textos. S&o Paulo: Moderna, 2000;
CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramatica: texto, reflexdo e uso. S&o Paulo: Atual, 1998;
GUIMARAES, Florianete; GUIMARAES, Margaret. A gramatica 1é o texto. Sao Paulo: Moderna, 1997; MELLO, Hélio Eymard
de Lima Barbosa. Colocando o portugués em dia: gramatica interativa. 3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000 [1? edic&o:
1999], CIPRO NETO, Pasquale; INFANTE, Ulisses. Gramatica da lingua portuguesa. Sao Paulo: Scipione, 1998.
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Quadro 1 )
ESTRUTURA DAS GRAMATICAS

Campedelli e Sarmento Cerejae Guimaraes e Mello Cipro Neto e
Souza Magalhées Guimaraes Infante
Introdugéo A Lingua Lingua e
Portuguesa Linguagem Concordancia Introducéo
Fonologia Fonologia e Fonologia Fonética e Regéncia
Ortografia Fonologia Fonologia
Crase
Morfologia Morfologia Morfologia Morfologia
Verbo Morfologia
Sintaxe Sintaxe Sintaxe Sintaxe
Colocagao Sintaxe
Estilistica Semaéntica e Recursos de Estilo Pronominal
Estilistica
Particularidades da | Analise Sintatica
Apéndice Lingua Portuguesa Apéndice
Pontuac;élo10

No Quadro 1, pode-se verificar que a estrutura das "novas" gramaticas continua a
mesma dos textos consagrados. Qualquer desejo de renovar o ensino, fiando-se por esses novos
manuais, encontrara empecilhos causados pela propria configuracdo de suas partes e pelo

tratamento revelado em cada uma.

) Quadro 2 ,
METODO DE EXPOSICAO DO CONTEUDO
Campedelli e Sarmento Cerejae Guimaraes e Mello Cipro Neto e
Souza Magalhées Guimaraes Infante
“Leia o texto” “Contex- “Construindo o Conceitos e Loterias e “Conceitos basicos”
(com breve tualizacao“ conceito” classificagoes, comenta-rios, e classificagdo, com
introdugao), (com breve (introducéo, com Exemplificagéo e entremea-dos de exercicios
“Gramatica do introdugao), textos), “Pratica gramatical” “Reciclan-do a (“atividades”)
texto” Conceitua-cao” “Conceituando”, (exercicios graméatica” entremeados.
(exploracao de | (com exemplifica- “Exercicios”, baseados em (aspectos Textos para andlise
elementos ¢ao), “Classificagao”, textos). gramaticais com (isto é, aplicacao
gramaticais do “Aplicagao” “Exercicios” (as comenta-rios de dos conceitos) e
texto lido), (exercicios sobre o | vezes, intitulados regras). questdes de
“Texto da conteudo). “Linguagem e vestibulares.
gramatica” e interagdo”).
“Quadro
relacional”

(conceituacao,
classificacéao e
exemplos),
“Forma &
conteudo”
(exercicios).

Pelo Quadro 2, é possivel constatar também o conservadorismo das gramaticas mais
recentes; a apresentacao de conceitos se seguem, invariavelmente, os exemplos e os exercicios, que

ha décadas caracterizam o trabalho na disciplina. Nao se pode negar que a introdugéo de testes de

'% Na verdade, o livro mistura aspectos da morfologia e da sintaxe, como os apontados no quadro, com elementos de
metodologia, quando inclui, no Sumario, partes separadas para “Consultério linglistico”, “Escorregbes da imprensa” e
“Corrigindo enunciados”, por exemplo.
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vestibulares, em algumas delas, procuram preencher esse ideal de moderniza¢ao, que pode servir de
armadilha para professores mais incautos e mais crédulos, cujo senso critico possa estar embotado
pela propaganda e pelos aspectos visuais - especialmente o jogo freqliente com as cores - marcantes
nos novos livros, como se pode conferir pelo Quadro 3:

Quadro 3
ASPECTOS VISUAIS
Campedelli e Sarmento Cerejae Guimaraes e Mello Cipro Neto e Infante
Souza Magalhées Guimaraes
Livro com Livro com Livro com Livro com Livro em Livro muito colorido, com paginas
quadros partes em cores quadros quadros preto-e- em cores diferentes, muitos
coloridos e diferentes, coloridos e coloridos e branco, quadros, tabelas, fotos e
muitas quadros muitas algumas exceto a capa, ilustragbes em cores.
ilustragdes. coloridos e ilustragdes. ilustragdes. com poucas
muitas ilustragdes.
ilustragdes.

Ou na utilizacao sistematica de varios tipos de textos, conforme apontam os dados do

Quadro 4:
Quadro 4
TEXTOS UTILIZADOS
Campedelli e Sarmento Cerejae Guimaraes e Mello Cipro Neto e Infante
Souza Magalhées Guimaraes
Letras de musica, Poemas, Poemas, textos | Reproducéo de Textos de jornais e revistas,
trechos de teatro, textos de de jornais ou | quadros, poemas poemas, fragmentos em prosa,
poemas, textos de jornais ou revistas, (predominante), histérias em quadrinhos,
jornais ou revistas, charges, fragmentos de anuncios, letras de musicas,
revistas, charges, charges, histérias em | prosa, trechos de questdes de vestibulares, frases
historias em historias em quadrinhos, teatro, histérias Frases isoladas.
quadrinhos, quadrinhos, anudncios, em quadrinhos, isoladas.
anuncios, anuncios, frases isoladas. anuncios,
questdes de questdes de questdes de
vestibulares, vestibulares vestibulares,
frases isoladas’". frases frases isoladas.
isoladas.

No entanto, é surpreendente quando se procura descobrir qual é a unidade de analise
privilegiada. O Quadro 5 é eloquente:

Quadro 5
UNIDADE DE ANALISE PRIVILEGIADA
Campedelli e Sarmento Cerejae Guimaraes e Mello Cipro Neto e Infante
Souza Magalhées Guimaraes
Palavra e oracao. Palavra e Palavra e Palavra e oracdo.| Palavrae Palavra e oragao.
oracao. oracao. oracao.

" Com excecgao do livro de Mello, os demais, apesar de empregarem frases soltas, especialmente em exercicios, usam-nas
em muito pouca quantidade.
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Finalmente, é interessante observar que a concepgdo de lingua, nessas novas
gramaticas, muitas vezes vem atropelada por antigos preconceitos, que ignoram completamente os

avangos nos estudos linglisticos e as recentes discussdes sobre correcao e variagdo linguistica,

entre outros aspectos. No Quadro 6, um ou outro exemplo podem ser elucidativos:

CONCEPCAO DE LINGUA (CORRECAO, VARIACAO)

Quadro 6

Campedellie| Sarmento Cerejae Guimaraes e Mello Cipro Neto e Infante
Souza Magalhées Guimaraes
0 pronome uso Falar mal a Lingua
pessoal foi | incorreto de | exploragdo resguardar o culto a tornou-se um Nao é admissivel que
indevidamen regéncia integrada da lingua-mae, para habito... com um alfabeto tao
-te usado (p. (p. 14) gramatica e | proteger as raizes e a (p- 13) restrito (apenas 23
350) do texto integridade cultural do letras!) se cometam
(contracapa) individuo alertamos para as | tantos erros ortografi-
oerrode |incorrecoes (p- 3) incorrecoes do cos pelo Brasil afora”
concordancia | gramaticais | existe um jeito tipo... (p- 33)
cometido (p. (p. 15) mais correto | infragcao a linguagem (p- 15)
351) de falar? Nao, culta
erros todas as (p. 87) lamentavel
gramaticais variedades escorregao (p. 261)
deformacoes (p. 562) linguisticas Nao se inicia,
das regras sdo eficazes...| portanto, oragdo com Corrija-se com
gramaticais erros de (p- 19) pronome obliquo. urgéncia
(p. 470) sintaxe (p. (p. 271) (p. 263)
563)
A Lingua
Portuguesa nao
permite que o
periodo seja
iniciado...
(p. 263)

O curioso, no caso do livro de Cipro Neto e Infante, € que na Introdugéo ha uma parte
dedicada as variagoes linguisticas (cf. p. 13-14), esquecidas na observagado transcrita acima, a
respeito dos erros ortograficos (sic), tomados como absolutos e ndo em referéncia a uma norma

escrita culta.

Dentre os cinco livros examinados, o de Mello é o que segue mais tradicionalmente a
visdo normativa da lingua materna, demorando-se todo o tempo em apontar regras e, de maneira um
pouco acintosa, recriminar eventuais “usos incorretos”, cometidos por incautos usuarios, como se
observa no Quadro 6.

Por outro lado, a visdo mais aberta, em termos de compreensao da natureza
multifacetada da lingua, em suas relagbes complexas instauradas pela tensdo norma culta x

variedades populares, encontra-se no livro de Cereja e Magalhaes.

Todavia, em termos de estratégias ou procedimentos mais dindmicos e mais

condizentes com as exigéncias contemporaneas (e que se afastam da pratica usual, encontravel na
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maior parte das gramaticas chamadas tradicionais), estdo algumas passagens da obra de Campedelli
e Souza, com a inser¢ao da parte denominada “Gramatica do texto”, que as vezes contextualiza e

explicita, de modo bastante produtivo, os conceitos gramaticais.

Em suma, ndo ha substanciais diferengas entre o tratamento fornecido pelos textos
publicados nos ultimos cinco anos, com titulos chamativos e pomposos, que pareciam ter incorporado
0s avancos lingtisticos, daqueles publicados ha mais de cinqlienta anos, para o estudo e ensino da
Lingua Portuguesa.

Portanto, ndo pode ser atribuida as professoras, exclusivamente, a culpa por
continuarem preocupadas com a gramatica, quando tudo indica que ha aspectos mais relevantes a

tratar, no ensino-aprendizagem de lingua materna, atualmente.

Essas e outras caréncias, entretanto, sdo creditadas a uma formacgéo deficiente, que

nao poucas professoras reconhecem ter recebido:

(17) As minhas principais dificuldades foram com as aulas (ou textos) da “Producéo de
textos”. Por ndo ter uma formagdo adequada e sempre trabalhando com as 1% s
séries, ndo sentia necessidade para tal.
Ao mesmo tempo, o contato mantido com as escolas de Tupa garantiu, também
nesses setores, uma conscientizacao das professoras em relagdo a pontos que devem merecer sua

atencao e os quais precisam conhecer melhor.

Assim, os textos revelam que muitas delas — apesar da formacao deficiente, que
reconhecem — estdo dispostas a atualizar-se. Vejam-se alguns trechos de seus depoimentos, nesse
sentido:

(18) Muitos assuntos que foram abordados ja conhecia, mas toda orientagao
acrescenta na formagéo do professor. E isso, eu acho muito importante para que o
professor ndo pare no tempo achando que todo esse conhecimento que tem é o
suficiente.

(19) [...] sempre é bom estar "aberto" para novos conhecimentos, para que possamos
cada vez mais nos enriquecer na nossa carreira.

(20) A minha expectativa é muito grande, tenho sede de aprender, espero que o0 meu
engajamento seja maior daqui para sempre.

(21) A experiéncia foi muito boa e espero aplica-la no ano vindouro, pois tudo que é
para o0 nosso crescimento e de nossos alunos devemos conservar.

(22) Foi uma boa experiéncia, pretendo amplia-la no préximo ano. Sempre devemos
continuar ampliando o que ja foi dado.

6. CONCLUSAO

Por tudo isso, a intervencéao propiciada pelo desenvolvimento do Projeto “De maos
dadas: leitura e producdo de textos no Ensino Fundamental” parece ter sido bastante benéfica,
apesar de todos os percalgos e de muitas dificuldades.
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Acabou por patentear, de forma incisiva, como nao se podem culpar as profissionais
desse nivel de ensino por uma situagdo caodtica pela qual passa 0 ensino; seguramente, a
responsabilidade pela manutengdo de atividades excessivamente conservadoras ou equivocadas
comecga pelo proprio material que tém a disposicao e pelas falsas modernizagdes, nos recursos
oferecidos. Em acréscimo, a experiéncia apontou para a necessidade sempre presente de dialogarem
com os pesquisadores da Universidade, a fim de que realmente possam ser (in)formadas a partir de
avancos nos estudos da area, que certamente chegam primeiro aos meios universitarios.Além das
vantagens observadas na preparacdao de miniprojetos tematicos, que provocaram conscientizacao
das professoras para muitos detalhes aos quais antes davam pouca importancia, os contatos
mantidos nas escolas publicas de Tupa (SP) trouxeram, como resultado positivo, o fato de tocarem
em questdes tedrico-metodoldgicas que, se ndo foram completamente revistas e/ou assimiladas,
serviram como ponto de desafio para que as professoras voltem a ler textos adequados, que venham
a completar sua formacdo, preencher eventuais lacunas e permitir que o ensino de leitura e de

producédo de textos se possa dar, conforme uma delas afirmou, com “respaldo teérico” compativel.

Por fim, reproduzimos um depoimento que evidencia, de modo concreto, essa
disposi¢ao adquirida, apds o desenvolvimento de um ano de atividades conjuntas:

(23) Tenho certeza, que no ano que vem, vou chegar na sala de aula com confianga
renovada, consciente da liberdade que tenho em explorar qualquer atividade de leitura
ou producdo de texto, sem cobrar a qualidade do aluno pela idade cronolégica ou
série que freqlienta, mas sabendo que serei responsavel em mostrar diferentes
caminhos, para que ele mesmo demonstre seu grau de entendimento e aceitagao
diante do labirinto da biblioteca do mundo.
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